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Schwerpunkt: ABSONDERSCHULE

erfolglos

oder

Warum die Sonderschule nicht grundlegend
reformierbar ist

Rudolf Forster

Rundherum im europdischen Umfeld tut
sich Aufregendes: Das schulische
Apartheid-System, das fiir behinderte und
nicht-behinderte Kinder zwei getrennte
Schulen vorsieht, wird iberwunden; in
kleinen Schritten da, in einem radikalen
Umbruch dort, modellhaft und ausgewahlt
hier, umfassend und allgemein woanders;
aber - wie es scheint - iberall in der
Uberzeugung, einen Schritt in eine huma-
nere Zukunft zu gehen, diskriminierende,
gewalttdtige Trennungen, aufbauend auf
problematischen Normalitdtsvorstellun-
Zen, zu iUberwinden. Bekannt ist mittler—
weile ldngst, daB der Sonderschulbesuch
die soziale Isolation behinderter Kinder
verstdarkt und ihren Weg ins soziale Ab-
seits vorbereitet. Briichig geworden ist
mittlerweile auch die Legitimation die-
ses Schultyps durch die vorgeblich bes-
sere Forderung im Leistungsbereich, die
sich im Lichte verschiedener Unter-
suchungen als Scheinerfolg erweist.

In Osterreich dagegen ist die schulische
Aussonderung behinderter Kinder, die
zwangswelise verordnete "Integration
durch Segregation', .erst in den letzten
Jahren ansatzweise problematisiert ge-
worden. Die Anstdfe dazu kamen von
aufien, von ausldndischen Beispielen und
Erfahrungen sowie sozialwissenschaft-
lichen Untersuchungen; sie wurden aufge-
griffen von Initiativgruppen und Medien;
allmdhlich und zogernd beginnt die Dis-
kussion iber die Institution Sonder-
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schule auch bei Lehrern; erste Projekte
integrierten Unterrichts werden iiber-
legt, ausgearbeitet und - wie es

scheint -~ in einigen 'Nischen'" auch
praktisch begonnen. Die Schuladministra-
tion reagierte bisher iiberwiegend defen-
siv, polemisch und demagogisch. Ausldn-
dische Modelle, insbesonders die
italienische Entwicklung, werden zu
Schreckgespenstern verzerrt, die Infra-
gestellung der eigenen Theorie und
Praxis wird aufgrund ihrer Bedrohlich-
keit mit umso stdrkerem Festhalten an
der Sonderschule beantwortet. Wirkliche
Reformabsichten bestehen nicht, da die
Reformbediirftigkeit geleugnet wird.

Dennoch: die scheinbar festen Grundlagen
dieses bisher so reibungslos funk-
tionierenden Gebdudes sind weniger soli-
de als sie erscheinen. Die zunehmende
offentliche Sensibilitdt gegeniiber
Mechanismen der Ausgrenzung, die ver-
stdrkte Artikulation von Betroffenen
selbst, vielleicht auch die Krise der
allgemeinen Schule, konnten die Sonder-
schule zu einem (teil)dffentlichen Thema
machen. Es konnte sich also etwas dn-
dern: Da und dort ein Schulversuch,
vielleicht eine Verringerung des Sonder-
schulanteils durch Integration eines
Teils, moglicherweise Toleranz fiir For-
men der Teilintegration (in Neben-
fichern) usw. Jede dieser Veranderungen
wdre - gemessen am gegenwartigen Zu-
stand - ein Fortschritt. Wichtig er-
scheint es mir dabei, eine Perspektive
im Auge zu haben. Denn die Perspektive
der Sonderschulbefiirworter ist klar: Sie
wollen ihr System erhalten und sie sind
dafir bereit, den Preis der Anpassung an
neue Stromungen zu zahlen. Der Blick
zuriick in die Geschichte der Sonder-



schule beweist diese Anpassungsfdhig-
keit. Die Gegenperspektive mufl meiner
Meinung nach die Abschaffung der Imsti-
tution Sonderschule sein, da die Sonder-
schule nicht grundlegend, quasi bis hin
zur Unkenntlichkeit ihres Sondercharak-
ters reformierbar ist.

Ich mochte diese Auffassung mit folgen-
den Thesen untermauern:

1. Die Konstruktion der eigenen, beson-
deren Schule steht Jden besonderen,
andersartigen Schiiler voraus. Die
Besonderheit des Schiilers ist sein
Defizit. Sonderschule und Defizit-
denken sind untrennbar verquickt.

2. Die Sonderschule wdhlt ihre Schiiler
nach einem homogenen Kriterium, der
Art der Behinderung, aus. Sie
homegenisiert damit zugleich die
Vielfalt der sozialen Lern- und Er-
fahrungsmoglichkeiten. Je starker
die Auslese;,; je aufwendiger die
Testprogramme, desto verzerrter und
lebensfremder wird die Zusammen=—-
setzung der Sonderschiiler sein.

3. Dbie Sonderschule konzentriert ihre
Anstrengungen auf das Leistungsver-
mogen der behinderten Schiiler. Die
gesellschaftlichen Leistungsanfor-
derungen aber bleiben unhinterfragt;
als Ziel bleibt die Anpassung an den
Arbeitsmarkt, hdufig an dessen Rand-
zonen. Wer dies nicht schafft,
hleibt fiir immer draufen.

4. Die Sonderschule bereitet ihre Schiler
auf ein Leben als Behinderte vor;
die gesellschaftlichen Aus-
schlieBungsmechanismen bleiben dabei
unproblematisiert; das Erziehungs-
ziel heiRt Bescheidenheit, heift
psychologiische Vorbereitung auf ge-
sellschaftliche Randstellung.

5. Sonderschulbesuch bedeutet immer
Stigmatisierung. Die Quelle der
Stigmatisierung sind nicht die Vor-
urteile der Bevolkerung, sondern die
dev Tatsachen entsprechenden Ur-

teile: daR jemand, der aufgrund
einer Behinderung eine andere Schule
besuchen muB, kein Mensch ''wie du
und ich" sein kann.

Die Sonderschule bzw. jene, die sie
administrieren und die in ihr unter-
richten, entwickelt - wie jede an-=
dere Institution - eigene Inter-
essen. Die Sonderschule braucht den
sonderschulbediirftigen Schiiler mit
seinen individuellen Defekten, sie
braucht das Scheitern eines Schii-
lers, um das eigene idealisierte
Selbstbewuftsein als helfende Insti-
tution aufrechterhalten zu konnen.

Fir das allgemeinbildende Pflicht-
schulwesen ist die Existenz der Son-
derschule hochst funktional. Es wird
durch die Aussonderung abweichender
Schiller ven der Aufgabe entbunden,
sich mit der ganzen Vielfalt der
menschlichen Fdhigkeiten und Bediirf-
nisse sowie ihres sozialen Hinter-
grundes auseinanderzusetzen. Der
eindimensionale Leistungsbegriff und
die entfremdete Unterrichtsorganisa-
tion konnen leichter durchgesetzt
werden. Schon die allgemeinbildende
Pflichtschule schafft sich den ihr
genehmen Schiilertyp.

Die Sonderschule entspricht in hohem
MaBe den herrschenden Interessen (=
Interesse der herrschenden Schich-
ten) an der Aufrechterhaltung von
Ungleichheit und Hierarchie bei
gleichzeitiger Verschlexerung und
Ablenkung von den Wurzeln der
Benachteiligung durch die Propagie-
rung der Sonderschule als Ausdruck
idealistischer Gesinnung.

Die Sonderschule verdeekt den grund-
sdtzlichen Widerspruch zwischen den
herrschenden Normen (und ihren Fol-
gen in der Organisation der Arbeit,
der Freizeit, des Alltags) und der
Vielfalt verschiedener Entwicklungs-
moglichkeiten nur fir begrenzte
Zeit. Es ist dies aber gerade die
Zeit der Personlichkeitsbildung, der



weichenstellenden '"Sozialisation''.

Danach haben fast alle gelernt, sich

als sog. Behinderte oder als

sog.Nicht-Rehinderte zu verhalten.
10. Eine Reform der Sondersc¢hule ohne
das Ziel der Aufldsung fiihrt zu
einer Verschlechterung der Situation
der ilberbleibenden Schiiler und zu
keiner grundlegenden Umgestaltung
der allgemeinen Schule.

Die Forderung nach Abschaffung geht da-—
von aus, daB Sonderschule und Integra-
tion in einem unaufldsbaren Widerspruch
stehen. Abschaffen kann nicht heiRen:
ersatzlos streichen, den pddagogischen
Darwinismus einfiihren bzw. verstirken.
Abschaffen heiBt, die Integration von

SINNLOS:

Der ASO-Lehrplan und die Integration

Michael Rittbergér

Eigentlich habe ich schon iiberhaupt
keine Lust mehr, stidndig etwas beweisen
zu missen, was international erprobt, in
Italien selbstverstidndlich und eigent-
lich ohnehin logisch ist. Aber wix sind
in Osterreich, da dauert vieles linger
und muB alles tausendmal bewiesen wer~
den, um zumindest einmal als Schulver-
such auf die (10 Jahre) lange Bank ge-
schoben zu werden. Also nehme ich mir
den ASO-Lehrplan vor, um die spezifi-
schen Eigenheiten aufzuspiiren, die eine
Integration der Sonderschiiler unméglich
machen.

Da werden erst einmal die Schiiler defi-
niert

".... Kinder, die infolge physischer und
psychischer Behinderung dem Unterricht
in der Volksschule nicht zu folgén
vermdgen."

6

einer sonderpiddagogischen MaBnahme zu
einer Frage der Umgestaltung der allge-
meinen Schule zu einer "Schule fiir alle"
zu machen.

Da fd1lt schon etwas auf: die Volks-
schule ist also nicht fir das ganze
Volk, sondern so konstruiert, daf ihr
einige nicht folgen k®nnen. Das spricht
nicht gegen die Schiiler sondern gegen
die Schule. Dann folgt im Lehrplan eine
kurze Defektologie, die mit dem Satz
schlieRt: '"Wegen der verschiedenen In-
telligenzdefekte ist die individuelle
Forderung der Sonderschiiler unbedingt
notwendig''. Eine individuelle Fdrderung
soll heiRen, daB auf den Schiler einge-
gangen wird, daB die Person des Schiilers
vor dem Stoff steht. Ein zweifellos
gutes Prinzip - was aber auffdllt ist,
daB es offensichtlich nicht mdglich ist,
in der Volksschule Kinder individuell zu
fordern, da ja ansonsten niemand ausge-
sondert werden miRte. Auch das spricht
gegen die Volksschule. Unter "Didak-
tische Grundsdtze" finden wir unter an-—
derem "Riicksicht auf die Eigenart der
Schiiler und auf ihre Entwicklungs-
stufe"..., "Dies erfordert eine sorgfdl-
tige Auswahl der Bildungsgiiter..,.. so-—
daf Verfilhrungen und Uberforderungen....



ausgeschlossen werden.'" Was, das alles
gibt es in der Normalschule nicht? Das
ist alles sonderschulspezifisch! Sind

oder widren das alles nicht Prinzipien
jeder schiilerzentrierten Schule? Handelt
die Volksschule nicht nach diesen Prin-
zipien? Wenn nicht, wundert es mich
nicht, wenn ich if der Zeitung von El-
tern lese, die ihren Kindern Psycho-
pharmaka verfiittern, wenn ich von Schul-
angst, —stress, —verweigerung oder gar
Schulphobie hore. Aber an Selbstver-
stdndlichkeiten mangelt es auch weiter-
hin nicht. So kann man weiterhin lesen:
"Der Unterricht knipft..... an das dem
Schiiler eigene Tatigkeitsstreben an ...
oder '"Der Unterricht wurzelt in der Er-
lebniswelt des Kindes..." "...knipft an
iiberschaubare Sachverhalte an..." oder
"Der Lehrer mufl sich einer anschaulichen
Ausdrucksweise bedieneni" (Darf er in
der Volksschule in Formeln sprechen,
oder gar in Fachvokabeln?) "Erlebniser-
fiillter Unterricht und freudvolle Mitar-
beit schaffen die Voraussetzung fiir das
Behalten des Bildungsgutes."

Ich mochte Euch nicht weiter mit Zitaten
einschldfern, sondern im Sinne der
Methodengerechtheit die Schliisse aus
obigem ziehen. SchlieBt man vom Lehrplan
der Sonderschule auf die Volksschule,
erweist sich diese als extrem sachorien-
tiert, die Schiiler wenig beriicksichti-
gend und so stark leistungsorientiert,
daB so manches Kind einfach mit ihr in
Konflikt kommen muB. Und so ist sie
auch,zumindest meiner nicht sehr kleinen
Erfahrung nach. Im Mittelpunkt der Lehr-
stoff, die Leistung (die auch der Unter-
richtsminister filir zentral hdlt), an die
sich der Schiiler anzupassen hat. Wer
nicht mitkommt, bekommt eine eigene
Schule verpaft, die plotzlich die indi-
viduelle Entwicklung und Leistung aner-
kennt (zumindest nach dem Lehrplan!).

Wirde die Normalschule dem Schiiler ange-
paBt werden (z.B.Freinetschulen,
Montessorischulen, italienisches Modell
etc.) wiare also eine Aussonderung un-
notig. Nun konnte man einwenden, daR es
vielerlei Behinderungen gibt, die einer

speziellen Therapie bediirfen. Auch dar-
iber gibt der Lehrplan Auskunft. In
jeder Sonderschule gibt es sogenannte
"funktionell therapeutische Ubungen",
also Stunden, in denen es spezielles

Training gibt. Es sind jedoch nur in der
Korperbehindertenschule von der ersten
bis zur vierten Klasse vier, ansonsten
drei oder gar weniger Stunden pro Woche
dafiir vorgesehen. Also ist es durchaus
moglich, diese Ubungen neben einem Nor-
malschulunterricht zu absolvieren, inso-
fern sie nicht sowieso iiberfliissig wer-
den oder reduziert werden konnen (z.B.
Ablesen der Sprache bei Schwerhdrigen).
Nebenbei bemerkt kann jeder halbwegs
geschickte Lehrer funktionell therapeu-
tische Ubungen fiir alle gewinnbringend
im Unterricht einbauen.

Es zeigt sich also, daB nicht die Sen-
derschule das Ubel ist, sondern die Nor-
malschule. Sie ist ein ungeeignetes In-
strument, Kinder individuell zu fordern,
Gemeinschaftlichkeit zu lehren. Gerade
die Aussonderung einiger Schiiler zeigt
die mangelnde Demokratie und daher ihre
Ungeeignetheit in einem demokratischen
Staat. Wirde die Normalschule jeden nach
seinen Fdhigkeiten fordern, stiinden die
Kinder und nicht Stoff oder abstrakte
"Zeit" im Mittelpunkt, wiirde sie es end-
lich aufgeben, mit Unfreiheit zur Frei-
heit, mit diktatorischen und hierarchi=-
schen Mitteln zur Demokratie und mit
Aussonderung zur Gemeinschaft zu er-
ziehen, konnte ich jetzt statt Losarti-
kel zu schreiben, in meinem Lieblings-—
beisl bei einem Bier sitzen und mich auf
morgen freuen, auf einen schonen Unter-
richtstag in der integrativen Schule.
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in seiner Selbsteinschidtzung

als Sonderschiiler

Das folgende Interview famd mit 8 Schii-
lern der Allgemeinen Sonderschule statt,
Alle 8 Buben besuchen die Mittelstufe
der ASO (= 3. bis S.Schulstufe), ihr
Alter ist zwischen 9 und 14 Jahren. Sie
alle gehen in einer kleineren Gemeinde
in eine Volksschule mit angeschlossenen
Sonderschulklassen. Daraus ergibt sich,
daR sie mit Kindern der Volksschule mehr
oder weniger intensiven Koutakt haben.
Als ich die Kinder bat, mit mic iiber die
Sonderschule zu sprechen, war 2& Ju-=
nichst sehr schwilerig, .;'e cv einer Aus—
sage zu bringeu. Al.C ~avten £:05°
Schwierigkeicen mit Lenrern g£icern,
anderen Kinderm usw. Erst als ich ihnen
versichern konnte, daR weder ihre Namen
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Bubeinklassen sind zu finden.

noch ihre Adressen bekannt wirden, waren
sie zu diesen . esprdch bereit., Im wei-
teren allerd'nps waren sie sehr offen
und erzdhltern =+yr freimirig iiber ihr
Dasein als So.cerschiiler.,

Bevor ich dieses Interview wiedergebe,
ein Gedanke, der mich seit langem be-
schdftigt: aufgrund des Einblicks, dem
ich bis heute in die Senderschule gewin-
nen konnte und durch viele Gesprdche mit
Sonderschullehrern, muBte ich die Wber-
reprdsentanz der Bubeu in ASO~Klassen
feststellen. In beinahe allen ASO-Klas-
sen, die ich bis heute kennenlernte, gab
es nur seéhr wenige Mddchen. Auch reine
Ich will




mich hier keinen Hypothesen hingeben,
aber ich glaubé, daB dies eine n3here
Untersuchung wert wire.

Nun aber zum eigentlichen Interview.

1. Wann (in welcher Klasse) bist Du in
die ASO gekommen?

Von den 8 Kindern wurden 4 gleich in der
l1.Klasse in die ASO eingewiesen. 2 Kin-
der in der 2.Klasse und eines erst nach
der 3.Klasse Volksschule. 1 Kind konnte
sich nicht mehr erinnern.

2. Wolltest Du gerne in die Sonder-
schule kommen oder wolltest Du gar
nicht herkommen?

Wenn nein, warum nicht?

Nur einer der 8 Buben wollte gerne in
die Sonderschule kommen. Er begriindete
dies damit, daR er in der Volksschule
nicht mitkam und erst in der Sonder-
schule etwas lernen konnte. Die rest-
lichen 7 Kinder beantworteten die Frage
mit "Nein'. Ubereinstimmend erklidrten
sie, daB sie in der ASO nichts lernten,
dal es in der Volksschule oder in der
Hauptschule viel schdner sei und daB man
sich schdmen miisse, weénn man in die Son-
derschule ginge. Die meisten der Kinder
erzdhlten nun, daB sie von den anderen
Kindern oder auch von Erwachsenen gehadn-
selt und als "behindert" beschimpft wiir-
den.

Fur sie hat '"behindert sein!" - im beson-
deren "geistig behindert sein' den Cha-
rakter eines Schimpfwortes, gegen das
sie sich scharfstens verwehrten. Fir
beinahe alle Kinder war die Sonderschul-
einweisung etwas Abzulehnendes und
etwas, mit dem sie sich nicht abfinden
konnen; und fast alle mufRiten und missen
deshalb Spott erleiden.

3. Was haben deine Eltern gesagt, als
Du in die Senderschule gekommen bist?

Von den 8 Kindern konnten sich 2 nicht
mehr erinnern, von 4 Rindern waren die
Eltern einverstanden. Sie erklarten dies

damit, daR ihre Kinder in der ASO besser
lernen konnten. Die Eltern von 2 Kindern
wehrten sich dagegen. Sie sind auch
heute noch davon iiberzeugt, daB die Son-
derschule ihren Kindern Nachteile brin-
gen wiirde. Eine Mutter hegt sogar die
Befiirchtung, ihr Sohn wiirde in der ASO
zum Verbrecher werden.

Interessant in diesem Zusammenhang ist,
daf bis auf ein Kind keines die positive
(oder resignative?) Einstellung der El-
tern zur Sonderschule teilt. Sie zeigen
sich iiberzeugt, daB es ihnen in der
Volks—- oder Hauptschule besser erginge.

Was haben deine Freunde und die Kin=
der deiner Klasse gesagt, als Du in
die Sonderschule gekommen bist?

4.

3 Kinder kounten sich an die Reaktionen
ihrer Klassenkameraden nicht mehr erin-
nern. Von den verbleibenden 5 Kindern
berichteten 2, daBl ihre Freunde gesagt
hidtten, sie sollten lieber in der Klasse
bleiben, da es in der Sonderschule nicht
gut seli und daf man dort zuwenig lerne.
Einer erzdhlte, dal die-anderen Kinder
froh waren, daB er weggekommen sei, da
sie ihn nicht mochten. Ein Bub berich-
tete dann, dafl ihn die anderen Schiiler
als '"Sonderschiiler-Depperter' bezeichnet
hdtten. Ahnliches erzdhlten die Kinder
auch von Mitschiilern, die nicht ihre
engen Freunde waren. Das letzte Kind
verweligerte auf diese Frage die Aussage.
Der Bub hatte Trdnen in den Augen. Es
war lediglich aus ihm herauszulocken,
daB er sich deshalb schdme und er nicht
dariiber sprechen wolle. Als ich spdter
mit dem Klassenlehrer iiber dieses Rind
sprach, erzdhlte er mir, daR der Bub bei
seiner Einweisung in die ASO von Selbst-
mord und Lebensiiberdriissigkeit ge-—
sprochen habe. Eine Zeitlang habe er
standig Spiele wie "Aufhidngen'' und
"Schlinge um den Hals' gespielt. Auch
wenn er niemals einen ernsthaften
Selbstmordversuch begangen hatte, so
zeigen diese Reaktionen doch sehr stark
die innere Not dieses Kindes. Heute sei
er schon etwas ruhiger geworden, er Tiabe
allerdings noch immer neurotisch-depres-
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sive Verhaltensweisen, die er vor seiner
Finmgaisune in die Sonderschule nicht
apz=iot habe,

Immer wieder zeigk es sich, daB Kinder
nach der ASO-Einweisung ihr Verhalten
dndern. Sie werden entweder aggressiv
und desinteressiert am Unterricht oder
sie verschlieBen sich ihrer Umwelt. Die
Begriindung scheint meiner Amsicht nach
darin zu liegen, daB:

1. Die Kinder mehr Spett und Hohn wegen
ihrer Uberstellung erfahren muBten,
als sie verkraften konnten

2, In einer ASO-Klasse zuviele Kinder
mit seelischen Schwierigkeiten zu=
sammenkommen und sich solcherart
dggressives Verhalten stindig hoch-
schaukelt. Das Lernen am Vorbild
wird hier zu einem Lernen am nega-
tiven Vorbild.

5. Welche Freunde hast Du? In welche
Schule oder Klasse gehen sie?

Ein Kind hat einen Freund in einer
Volksschulklasse, der allerdings 6 Jahre
jlinger als der Bub ist. 3 Kinder haben
Freunde aus dem Wohnort oder in einem
kleinen FuBballclub. Irinerhalb dieses
Clubs werden sie aber niclit besonders
anerkannt und oft wegéen der Sonderschule
gehdnselt. 1ie meisten Kinder geben an,
Freunde .innerhalb der Klasse zu haben.
Spricht mam aber die genannten Kinder
darauf an, so wollen sie von einer
Freundschafr mit gerade diesem Kind
nichts wissen. Das heifBt, daB die Zu-
neigung zu den Klassenkameraden doch
selir eimseitig ist. Ein Bub zdhlt als
Freunde nur seine feschwister auf.

Gerade diese I’rage zeigt die erschiit—
ternde Einsamkeit der Schiiler. Sie be-
schdftigen sich hauptsdchlich mit sich
alletn (ven Ausnahmen abgesehen) und
blicken neidvoll auf die Fireundschaften
anderer Kinder. Die meisten der Befrag-
ten gaben an, daB dies vor ihrer Uber-
stellung in die Senderschule besser ge-—
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wesen sei, daB sie mehr Freunde gehabt
hat tén.

Hier sehen wir, daB nicht das besondere
Verhalten eines Sonderschilers diesen
zum AuBenseiter macht (wie von konserva-
tiven Schiilpolitikern oft behauptet
wird), sonderm beinahe alleine die Tat-
sache, daB sie die Sonderschule be-—
suchen, sie aus dem Freundeskreis
hinausdringt.

h. Wie verhalten sich ‘andere Kinder Dir
gegeniiber (z.B. im Schulbus)?

Beinahe iibereinstimmend berichten die
Kinder, daB sie vom anderen gehdnselt
werden. Streiterein sind an der Tages~
ordnung. Nur Kinder, die den anderen
korperlich tiberlegen sind, werden in
Ruhe gelassen. So versischen die meisten
der befragten Buben, sich handgreiflich
Respekt zu verschaffen. Wie viele Sen-
derschii’ -- sind doch als '"Raufer' ver-
schrien? Sie sind es aber nicht von Haus
aus, sie werden durch ihre absolute
AuBenseiterstellung dazu gedrdngt.

Weniger starke Kinder miissen es sich
gefallen lassen, als ’deppert' u.3d. be-
zeichnet zu werden. Diejenigen Kinder,
die angeben, sie hidtten keinerlei
Schwierigkeiten mit anderen Rinderwn,
kommen selten mit ihnen zusammen. Meist
sind sie zu Rause und spielen besten~
falls mit ihren Geschwistern.

7. Was sagst Du, wenn dich jemand
fragt, in welche Schule (in welche
Klasse) Du gehst?

Von den 8 Schilern gaben nur 2 an, daB
sie die Wahrheit sagen. Die anderen 6
Kinder ligen die Leute an. Sie sagen
ihnen, daf sie entweder in die Volks-—
schule oder in die Bauptschule gingen.

Auf meine weltere Frage, warum sie die
Leute anligen, berichten alle, es ginge
sie nichts an: "Ich mag das nicht, wenn
sie herumschniffeln!' ''Ich werde sonst
sekkiert, wenn ich die Wahrheit sage!"

Und wieder kommt die Schande, ein Son-



derschiiler zu sein, zur Sprache. Bei
beinahe allen Kindern werden hier hefti-
ge Aggressionen wach, Sie schdmen sich
fur sich selbst und glauben, als Sonder-
schiiler berechtigten Grund zum Schd@men
zu haben. Die Kinder miissen sich selbst
verleugnen! Was das fiir sie heifit, kann
jeder selbst ermessen!

8. Wenn Du es Dir aussuchen konntest,
wirdest Du hierbleiben? Wenn nein,
in welche Schule (welche Klasse)
wirdest Du gehen?

| SONDERSCHULE

L L L

| e

Auf diese Frage antwortéten nur 2 Kin-
der, daB sie in der Sonderschule bleiben
wirden. Pie anderen gaben an, sie wiirden
sofort in die Volksschule oder ian die
Hauptschule iliberwechseln, bzw. die Land-
wirtschaftsschule und die Berufsschule
besuchen. Als Griinde nannten sie, daf
sie in den anderen Schulen besser lernen
konnten, daB sie dort bessere und mehr
Lehrmittel hdtten, daB die Ausstattung
der Turn- und der Werksdle besser wire
ond daB sie dort nach dem Fachlehrer-
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system unterrichtet wiirden. Kinder, die
nicht so gut differenzieren kennten
(bes. die jiingeren unter ihnen) gaben
an, daB es in der Klasse stinke, daf die

Klasse "schiach' sei. Ein Bub sagte, dafB
er dann zu den Leuten, die iho jetzt
ausspotteten, weil er in die Sonder-
schule ginge, hingehen kOnne und sie
dann zuriicknehmen miiRten, was sie iber
ithn gesagt hdtten.

9. Was gefdllt Dir an der Sonderschule?
Was gefdllt Dir an der Sonderschule
nicht?

Nur ein Kind gab an, daB ihm alles ge-
falle. Die Strenge der Lehrer wertete es
als positiv. Alle anderen hatten einiges
zu kritisieren. Am besten fiel die Kri-
tik bei einem Schiiler aus, der nur sag-
te, dafl sie zu lange am Nachmittag Un-
terricht hdtten. Die anderen gaben an,
dal die Lehrer streng seien, daf man
nicht gut lernen konne, daB man zuwenig
Filme (Favorit waren Kriegsfilme) und
zuwenig Geschichten bekdme. Ein Schiiler,
der erst nach der dritten Klasse iiber-
gewechselt war, sagte, dal er nach der
Volksschule nichts Neues lerne und daf
er schon alles kenne.

Hier drdngt sich die Frage auf, ob die
Sonderschule den Kindern wirklich ge-
recht wird. Viele Schiiler gaben an, daf
sie zuwenig lernten. Schdtzen sich die
meisten Kinder so falsch ein oder unter-
fordern die Lehrer/inmen ihre Schiiler,
in der Angst, sie sonst zu iiberfordern?

Lehrinhalte und Lehrmethoden sollen hier
aber nicht zur Debatte stehen.

10, Was glaubst D, warum Du in der Son-—
derschule bist?

4. Kinder sagten, sie seien in der ersten
und zweiten Klasse der Velksschule nicht
mitgekommen und deshalb in die Sonder-
schule gekommen. Einer wufite es nicht
und ein Bub sagte, daB ihn das Lernen
nicht gefreut habe. Ein Schiiler sei auf-
grund des schlechten Abschneidens beim
Schulreifetest am Beginn der ersten
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Klasse in die ASO eingewiesen worden.
Nur einer der 8 Schiiler konnte den Grund
differenzierter angeben. Er hatte
Schwierigkeiten in der ersten Klasse in
einem Fach. Seine Klassenlehrkraft hitte
aber seinen Eltern gesagt, daf zum

Wiederholen der Klasse kein Grund vor-
handen sei. Die zweite Klasse schaffte
es noch, in der dritten Klasse hatte er
aber die groften Schwierigkeiten. Die
Fille des Lernstoffs war ihm nun zuviel
und er habe nun iiberhaupt nichts mehr
gelernt. Klassenlehrkraft und Direktor
redeten nun den Eltern solange zu, bis
er (vorerst nur fiir ein Jahr) in die
Sonderschule kam. Dieses eipne Jahr ist
nun ldngst vorbei und er ist noch immer
in der Sonderschule. Dieser Schiiler
meint:e auf ndheres Befragen, daf es fir
ihn besser gewesen wdre, die erste
Klasse der Volksschule zu wiederholen.
Vielleicht hdtte er dann den Anschluf
noch geschafft. Die Uberstellung in die
Sonderschule war fir ihn ein schwerer
Schlag, der sich ldnger als ein Jahr mit
fast totaler Leistungsverweigerung zeig-
te. Nach Ansicht seiner Klassenlehrkraft
konnte der Bub in einer anderen Umgebung
mehr und vor allem besser lernen. Die
Lernschwierigkeiten, aufgrund derer er
aus der Volksschule genommen wur-

de - eine Teilleistungsschwidche in nur
einem Fach - hdtten nichts mit seiner
Aufnahmekapazitdt zu tun. Deshalb sei er
nun seit Jahren unterfordert und profi-
tiere kaum vom Unterricht. Eine wesent-
lich intensivere Betreuung nach dem
ersten Auftreten seiner Schwierigkeiten
in diesem speziellen Fach hdtte sein
Verbleiben in der Normalschule ermog-
licht.




Das Sonderschulwesen

UND SEINE AUSWIRKUNGEN

Anni Hosenseidl

Ich habe meine Schulausbildung in einer
Sonderschule verbracht. Obwohl Sonder-
schulen an und fir sich eine Ghettosi-
tuation darstellen, ist es an diesem In-
stitut besonders kra@; - es liegt nédm-
lich mitten im Wald. Durch diese Situa-
tion wurde ich aus der Gesellschaft aus~
gesondert.

Ich wurde mit 7 Jahren aus melner ge-
wohnten Umgebung gerissen. Die Trennung
von meinem Elternhaus war fir mich ziem-
lich schmerzlich. Mir blieb aber keine
andere Wahl, wollte ich eine schulische
Ausbildung erhalten. Das sagte man auch
meinen Eltern. Froh, daB es iiberhaupt
eine Schule fiir mich als Behinderte gab,
willigten sie ohne Fragen ein. Nun wurde
ich noch stdrker isoliert. Durch das
Leben mit Behinderten verlernte ich den
Umgang in der Gesellschaft. Obwohl ich
monatlich ein Wochenende zu Hause ver-
brachte, war fir mich die Internatsord-
nung mein Leben geworden. Meine Wochen-
enden und Ferien zu Hause hatten Be-
suchscharakter. Ein jeder freute sich,
wenn ich zu Hause war und verwodhnte mich
zu sehr. Nur hatte ich schon damals we-
niger Kontakt zu Altersgenossen. Doch
das fiel mir weniger auf, denn wenn ich
ganz zu Hause bin - so dachte ich mir,
werde ich was mit ihnen unternehmen.
Aber das Gegenteil war der Fall. Durch
mein stdndiges Wegsein von zu Hause, war
man mich unter meinen Freunden nicht
mehr gewohnt. Ein zusdtzliches Handicap
war meine Behinderung. Ich konnte nicht
alleine auf die StraBe gehen. Eiaen
Rollstuhl bekam ich damals auch nicht,
weil sich die Arzte dagegen strdubten.
AcRerdem war ich damals nicht berufstd-
tig, und war somit nicht in dem GenuR
der (berufstitigen - privilegierten)
Behinderten.

Nach meiner schulischen Grundausbildung
war ich 8 Jahre ohne Arbeit. Fir uns
Behinderte gibt es wieder nur als Alter-
native in der Arbeitswelt die Sonderein-
richtungen. Als weitere schulische Aus-
bildung gibt es auch wieder nur wenige
Branchen, die wieder einen Sonderstatus
darstellen. Auflerdem sind diese Pldtze
meist iiberfiillt, so daB man nur selten
als schwer Behinderter in den Genufl die-
ser Ausbildungspldtze kommt. Auf dem
freien Arbeitsmarkt trifft man kaum kor-
perlich schwerst behinderte Mitarbeiter
an, geschweige denn geistig Behinderte.
AuBerdem werden Behinderte kaum zu qua-
lifizierten Arbeiten ausgebildet und
herangezogen. So hiangt uns Behinderten
der Sonderschulstatus ein Leben lang
nach.

So ist man sowohl gesellschaftlich als
auch arbeitsmiBig als Absolvent mit
einem Sonderschulzeugnis zweitrangig.
Kommt der behinderte Jugendliche nach
seiner schulischen Ausbildung ins ge-
sellschaftliche Leben zuriick, hat er
nicht nur mit seiner korperlichen Behin-
derung zu kdmpfen, sondern ist auch im
verstidrkten MaBe sozialbehindert.

Er ist ohne Kontakt, er hat keinen
Freundeskreis, der Kontakt ist aus-
schlieflich innerhalb der Familie, wobeil
ihn vor allem die Mutter verwiegend als
Kind behandelt. Pen Eltern wird die Er-
ziehung ihres Kindes (durch die Heime)
total weggenommen, so daB die Mutter
meint, i1hr Kind ist noch immer in der-—
selben Altersstufe als sie 2s ins Heim
gab, also 6 bis 7 Jahre. Sie har die
geistige und emotionale Entwicklung
nicht miterleben konnen und diirfen. Der
jugendliche und erwachsene Behinderte
wird von den Eltern iberbefiirsorgt. Die
Erziehungsmethoden werden teilweise so
praktiziert wie bei einem Vorschulkind.
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Das Wort "sonder" kommt von ''ausgeson-
dert" und so ist es auch in der Wirk-
lichkeit. Die Behinderten werden in ne-
gativer Weise bevorzugt. Man sperrt sie
bewuBt in Ghettos, um sie aus dem ge-
sellschaftlichen Leben der Richtbehin-
derten zu verbannen. Dabei spielt Geld
keine Rolle. Bedenkt man, daB ein Heim-
platz fir ein behindertes Kind in der
Regel 800 S bis 900 S pro Tag kostet,
fragt man sich, ob nicht ein Platz in
der Regelschule viel billiger kdme?

Nur miiRte hier das ganze Schulsystem
gedndert werden. Nicht mehr nach dem
Leistungsprinzip arbeiten, sondern aus
pddagogischem Deuken lernen, Dieses
Umdenken miiRte abex bei der schulischen
Ausbildung der Lehrer beginnen und nicht
so vorgehen (wie es zur Zeit geschieht),
daR man Studenten schon im l.Semester
ihrer Ausbildung eine Broschiire in die
Hand driickt mit dem Vermerk aller Son-
derschulen in Osterreich. Wire es so
schlecht, wenn man bei der Ausbildung
der Lehrer mehr Augenmerk auf Psycholo-
gie und Pidagogik verwendet; wenn die
Klassenhdchstzahl auf 14 Schiiler be-
schrinkt wdre, davon hdchstens 2 behin-
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derte Mitschiiler und in einer Klasse zu-
sdtzlich eine Sonderschulpddagogik sich
mit den behinderten Schiilern beschdaf-
tigt, wenn es unbedingt notwendig ist?

Sieht man Behinderte im alltdglichen
Leben, schaut man entweder weg oder
steckt man ihnen Almosen zu. Keines von
beiden brauchen wir Behinderte. Wir Be-
hinderte wollen als normale Menschen be-
handelt werden, denn das sind wir letzt-
lich ja. Der Nichtbehinderte darf nicht
mit Geld und Spenden sein schlechtes Ge-
wissen beruhigen diirfen. Spenden tut
nicht weh, diese paar Schillinge kann
man leicht entbehren; die spiirt man
kaum. Ich will damit nicht sagen, daB
Geld ganz unwichtig sei. Aber zu viele
Menschen meinen, mit Geld hat man doch
alles fiir den Behinderten getan. Und
diese Meinung wird noch in der CGffent-
lichkeit mit Spendenaktionen wie z.B.
"Licht ins Dunkel" verstdrkt. Zusitzlich
wird auch noch auf die Mitleidsdriisen
der Nichtbehinderten gedriickt,

Hier miiRte ein Umdenken, eine Humani-
sierung der Gesellschaft erfolgen. Doch
wie kann man das erreichen, wenn Kinder



getrennt aufwachsen und unterrictitet
werden? Alles Andersartige macht uns
Menscben Angst! Doch wie kann ich diese
Angst verlieren, wenn ich mit dem, was
mir Angst macht, nicht konfrontiert wer-
de, sondern im Gegenteil das Angst-
machende wegsperre? Natiirlich wdre dann
auch der Leistungsdruck und die Schul-
angst nicht so enorm, und die Selbst-
mordraten der Schiiler wiirden drastisch
gesenkt werden. Die Kinder wiirden sehen
und begreifen, daB es noch andere Werte
als Macht, Leistung und Geld gibt; daB
ein Leben mit Liebe und Zeit fiir sich
selbst und andere ohne Vorurteile le-
benswerter ist.

Doch diese Verdnderung setzt bei den
Politikern, Fachleuten und in der Ge-

Aussichts1 08

Die Situation an Sonderschulen aus der
Sicbt eines Sonderschullehrers

G.Heimnis

Ausgestattet mit einem Sack von Idealen
und der triigerischen Zuversicht, aus-
reichende Kenntnisse iiber die Schiiler zu
besitzen, begann ich meine Laufbahn in
einer Sonderschule fiir Schwerstbehin-
derte. Ich iibernahm eine hohe Klasse,
von der jedes Kind aus einer anderen
Klasse oder Schule kam. Mein Versuch,
den Unterricht durch Wandertage, Lehr-
ausgidnge, Feste, etc. moglichst attrak-
tiv und wirkungsvoll zu machen, wurde
durch Brldsse und das Unverstidndnis
meiner Kollegen ("wann lernen die Kinder
denn was?") behindert. Obwohl ich bis zu
diesem Zeitpunkt geglaubt habe, daB
gerade in dieser Schule die bestmdglicbe
Forderung angestrebt wird, mufite ich
feststellen, daR auch hier wiederum
gerade die Schwidchsten am wenigsten be-
acbteit wurden. AuBerdem hat man auch

sellschaft eine humanere Denkweise vor-—

. aus.

Sc¢hade, daB man im Gegensatz zu anderen
europiischen Lindern in Osterreich noch
nicht soweit ist, daB man der Humanitit
“orrang gibt:

hier zeitweise das Gefiihl, daf viele
organisatorische Probleme (Klassenein-
teilung, Stundenpldne,....) nicht nach
pddagogischen MaRstdben, sondern nach
den Winschen der Lehrer geregelt wer-
den. Viele Ldsungen, die ich durch meine
Ausbildung gefunden habe, wurden ent-
weder boykottiert oder als zu arbeits-
aufwendig abgetan. So mancher Kollege
hielt mich fir verrickt, weil ieh mir
"so:'was antue''. Im allgemeinen habe ich
jedoch nicht den Eindruck, daR die
Schiiler — besonders im persdnlichen Be-
reich und im Bereich der Selbstdndig-
keit - durch diese Schulsparte so weit
gefordert werden, daB sich daraus eine
Aussonderung zwingend ergibt.

Noch tiefere Einblicke in den therapeu-
tischen Wert einer speziellen Schule
erhielt ich in der Sondererziehungs-
schule. Die 10- bis 1l4-jdhrigen haben
ndmlich denselben Lehrplan und dieselbe
Organisation wie jeder andere Haupt-
schiiler. Der Unterschied besteht uur in
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jeweils einer (!) Verfiigungsstunas pro
Woche, in der geringeren Schiilerzah . und
im wesentlich dickeren Akt der Schiiler.

Abgesehen davon, daB bei den wenigsten
Schiilern die Ursache fir ihre Verhal-
tensauffdlligkeiten jemals festgestellt
wurde, gibt es meiner Meinung nach nur
wenige Schiiler, bei denen man einen
pathologischen Befund erstellen konnte.
Der liberwiegende Teil der Schiiler wurde
zu Sonderschiilern gemacht. Unter deun
""Machern'" befanden sich Gesellschaft
(soziale Situation), Eltern, aber auch
Lehrér und Klassenkameraden. Von einem
Schiiler war mir bekannt, daB er von
seinen Mitschiilern und den Lehrern so-
lange wegen seines Aussehens abgesondert
und verspottet woerden war, bis er
aggressiv wurde und "endlich einmal zu-
riickgehaut hat'. Es dauerte nicht lange
bis er "fiir die Klasse untragbar war'.
Leider ist es jedoch nicht mdglich,
trotz dieses Wissens therapeutische Ein-
griffe vorzunehmen, da es dem Lehrer
dazu hdufig an Fdhigkeiten mangelt, da
dazu oft keine Zeit ist und da therapeu-
tische Schritte auch meist unterbunden
werden. Es ist zum Beispiel streng ver-
pont, daB ein Lehrer mit den Schiilern
ein freundschaftliches Verhdltnis hat.

Die durch die Ansammlung von verhalteus-
auffdlligen Schillern auftretenden grofRen
"Storungen' werden hiufig mit Autoritit
und Strafen unterbunden. Die Schiiler
haben nur zwei Mdglichkeiten: Anpassung
oder Kriminalitdt. Die eigene Person-
lichkeit wird nicht gefodrdert. In dieser
Schulsparte zeigt sich die Aussonderung
am allerdeutlichsten. Die aus unter-
schiedlichsten Griinden fiir eine Klasse
untragbar gewordenen Schiiler {(bzw. wenn
ihnen die Klasse untragbar wurde) werden
in einer Sonderschule zusammengezogen,
in der jedoch nicht die Ursachen fiir die
Aussonder'ung bekdampft oder vermindert
werden, sondern im besten Fall eine Un-
auffdlligkeit in der Gesellschaft aner-
zogen wird. Vielfach gelingt nicht ein~
mal dies. Trotz meiner Intervention habe
ich nicht einmal einen psychologisch
geschulten Fachmann zur Unterstiitzung
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der Therapie bekommen.

Dabei bin ich der Ansicht; daB gerade
diese Schiiler durch den Kontakt mit
"Normalschiilern" und einer werstandnis-
v.llen Umgebung keine Therapie bendti-
gen. In Italien ist es so, daB solche
Schiiler erst gar nicht als auffdllig
oder behindert betrachtet werden.

Zugute. letzt unterrichtete ich auch an
einer Allgeweinen Sonderschule; wo ich
leider wiederum folgende Erkenntnisse
gewonnen habe: Viele, teilweise schon
resignierte Schiiler (erste Klasse, Re-
petenten) in einer viel zu kleinen Klas-
se, kein Spielmaterial (''die Schiiler
sollen lernen, nicht spielen'), Ausfliige
sind vom Gesetz her verboten, Kinder aus
einem Asyl, die frustriert, dngstlich
und aggressiv sind und denen man zu hel-
fen keine Zeit und keine Unterstiitzung
hat, enormer Staffdruck und Probleme mit
aggressiven oder depressiven Eltern.
Hervorstechende Probleme sind weiters
noch, daB ‘es zum Beispiel nahezu unmdg-
lich ist und es erst eines Gutachtens
eines namhaften Wiener Heilpdadagogen
bedarf, ein vdllig normal intelligentes
und normal entwickeltes Kind (nach' De-
finition der Sonderschul-Richtlinien)
wieder in die Volksschule zu bringen,
weiters die Sorge des Vorgesetzten um
das gute Image der Schule (ein guter
Rat: notfalls Padagogik mit der flachen
Hand ), und daBR besonders schwierige
Schiiler wiederum in Sondererziehungs-
schulen oder Sonderschulen fiir Schwerst-
behinderte ausgesondert werden sollen.

Aus allen diesen Tatsachen ergibt sich
fiir mich folgendes: Eine Aussonderung
eines Schiilers ‘aus der Normalschule hat
nur dann einen Sinn fiir den Schiiler,
wenn dieser durch die spezielle Schule
die Mdglichkeit erhdlt, sich mehr zu
entfalten und mehr zu profitieren als in
der Normalschule. Da es aber nicht ge-
lingt, die ¥aBnahmen zu setzen, die es
einem Schiiler ermdglichen wiirden, Ent-
wicklungsriick stdnde aufzuholen und
etwaige Defekte wettzumachen, sodaR er
nach Absolvieirung der Schule die



gleichen Chancen wie ein Normalschiiler
hdtte, ist eine Aussonderung nicht be-
grindbar. Das Belassen eines Schiilers in
der Normalschule mit begleitenden MaR-
nahmen, wie es in Italien geschieht,
erreicht lernmdfig zumindest den
gleichen Erfolg und hat den Vorteil, daB
das soziale Lernen, das Demokratiever-
stindnis und das Gemeinschaftserleben
wesentlich besser ist als bei uns. Bis-
weilen erscheint es mir aber, daR die
Existenz der Sonderschulen auch den Zu-
stand in unserer Gesellschaft bestirken
soll, daB es ein Oben und ein Unten gibt
und daB die intellektuelle Leistungs-

fihigkeit sowie das Erfiillen einer Norm
die wesentlichsten Kriterien sind, wo-
nach ein Mensch zu beurteilen ist.

Heimsonderschule
fir Schwerstbehinderte

Hilde Heindl

Oft und oft habe ich in Diskussionen das
Argument gehort, daB geistig behinderte
Kinder nicht integrationsfdhig sind,
weil sie die dauernde Uberforderung in
der Regelschule oder Sonderschule fur
Lernbehinderte (ASO) in ihrer person-
lichen Entwicklung schidigen wiirde. Die
ihnen adiquate Umgebung sei die Sonder-—
schule fir Schwerstbehinderte und ein
Heim, in dem sie ihrer Behinderung ent-
sprechend gefordert werden konnten.

Jetzt arbeite ich in einer solchen In-
stitution, habe sie von innen kennenge-
lernt. Gleich zum Anfang: Im Heim ge-
schieht wirklich viel: die Physikothera-
peutin kommt dreimal in der Woche, die
medizinische Betreuung ist sehr gut,
zwel Sprachheilpddagogen betreuen die
Kinder, die Tanten im Heim bemiihen sich.
Die Kinder bekommen gute, abwechslungs—
reiche Kost, sind immer sauber und ge-
pflegt.

Trotzdem erlebte ich das Heim anfangs

als Alptraum, als bedrohlichen, fremden
Stern. Im Heim muB strenge Ordnung und
peinliche Sauberkeit herrschen. Das
Essen ist genau eingeteilt, kein Kind
kann sich etwas zu essen holen oder be-
kommt etwas zwischen den Mahlzeiten.
Wenn sich ein Kind mit Wasser anschiit-
tet, muB es in seinen nassen Kleidern
bleiben. Wenn Schule ist und keine Er-—
zieher da sind, kann es keine trockenen
Sachen haben. Die Klosetts haben keine
Tiren, einem Anfallkind muB man auch auf
dem Klo jederzeit helfen konnen.

Vormittags sind die Kinder in der
Schule. Es ist wichtig, daB sie lernen,
sich ruhig zu verhalten, auf ihrem Platz
zu sitzen und ausdauernd an einfachen
Arbeiten zu arbeiten.

Nachmittags sind die Kinder im Gruppen-—
raum. Es ist wichtig, daB sie lernen,
sich ruhig zu verhalten, auf ihrem Platz
zu sitzen und ausdauernd an einfachen
Arbeiten zu arbeiten.

Wenn das Wetter es zuldBt, gehem auch
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alle in den sehr schonen, grofen Garten.
Auf die StraBe kommen sie selten und nur
die verldBlichen und braven. Das Risiko,
daB ein Kind in ein Auto lduft, ist zu
grof.

Die seelischen Belastungen fiir alle, die
in diesem Heim zu tun haben, sind grof,
am groBten aber fir die Kinder, die dort
leben. Dort sind sie mit dem Elend der
Welt konfrontiert, und mit dem Elend der
Welt und ihrem eigenen allein gelassen.

Es gibt viel, mit dem ein Kind dort fer-
tig werden muB. Der beste Freund liegt
auf einmal auf dem Boden, zuckt,
rochelt, wird hinausgetragen. Ist er
tot? Die Lehrerin sagt, es ist ihm
schlecht, morgen ist er wieder gesund.
Stimmt das, wird mir auch gleich
schlecht? Der Peter singt auf seinem
Sessel schaukelnd den ganzen Tag, jeden
Tag, zwei Tone. Es ist gleich, ob das
stort oder nicht, die Kinder miissen es
aushalten. E1fi kreiseht in den hdchsten
Tonen, wenn sie zornig ist, die Kinder
missen es aushalten. Viele sind mehr
oder weniger aggressiv, reiflen andere
Kinder an den Haaren, stoBfen sie um,
rennen niit dem Kopf an die Wand, die
Kinder miissen es aushalten. Tanten,
Lehrern wird die Belastung zu groB, sie
schimpfen, strafen, die Kinder miissen es
aushalten. Die, die Eltern haben, diirfen
am Wochenende nach Hause, miissen es aus-—
haltea, daB sie immer wieder zuriick ins
Heim miissen. Wer nicht reden kann, wird
es kaum lernen. Untereinander verstehen
sich die Kinder sehr gut, von Tanten und
Lehrern nehmen sie Anordnungen entgegen,
ihre leiblichen Bediirfnisse werden
selbstverstidndlich befriedigt, zu sagen
haben sie nichts und es hort ihnen auch
niemand ze. Da niitzt auch der Sprechun-
terricht nichts. Sie werden auch nicht
lernen, sich frei und selbstdndig zu
bewegen oder Gefiihle oder Bediirfnisse
bewuBt auszudricken. Wozu auch. Manchen
Kindern ist das freundliche Beschwichti-
gungsldchieln. schon so im Gesicht festge-
wachsen, daB sie kein O sagen kdnnen.

Und doch hat das Heim eine Berechtigung.
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Denn wo sollen diese Kinder sonst hin?
Und es liegt nicht nur an den Menschen,
die dort arbeitem, daB ein Heim ein Heim
ist. Und wo sollen diese Kinder sonst
hin?

Ich habe auch schon in einer ASO mit
S—Abteilung gearbeitet, das heift: in
meiner Klasse waren auch drei schwerst-
behinderte Kinder, die mittels Abtei-
lungsunterricht lernten. In die ASO wer-
den S-Kinder besonders in niederorgani-
sierten Schulen am Land schon immer in-
tegriert. Hier habe ich nieinen ersten
rundum gliicklichen Menschen kennenge-
lernt. Die Kinder wohnten zu Hause und
legten den Schulweg mit den andereén Kin-
dern in offentlichen Verkehrsmitteln
(Schulbus) zuriick. Auch meine Gabi, ein
mongoloides Madchen.

Die lebte sicher und warm bei ihren
Eltern zu Hause, erfiillte zu Hause wie
in der Schule ihre kleinen Arbeiten und
Aufgaben; wurde liebgehabt und liebt auf
ihre scheue, zartliche und direkte Art.
In der Schule und zu Hause wurde sie fir
ihre Fortschritte sehr gelobt, auch wenn
sie noch so gering waren fiir anderer
Leute Augen. Sie war und ist eine
selbstbewuBte, nicht leicht zugdngliche,
liebenswerte und liebesfidliige Person und
runherum gliicklich, zufrieden und im
Einklang mit sich und der Welt. Iéh
wiinsche mir, daB sie die andere Wirk-
lichkeit nicht kennenlernen muB, wenn
sie ‘erwachsen ist,




Schule und Integration

Aus der Sicht eines PADAK-Studenten
Otto Anlanger

"Intelligenz sei Voraussetzung fiir das
Lernen: heiBt es. Von seiner vorgeburt-
lichen Intelligenz hingt es ab, was der
Mensch nachher lernt, der eine lernt
"Tugend, Weisheit, Kenntnisse', der an-
dere lernt "Dummheit'; der eine wird ge-
bildet, der andere wird ausgebildet. Der
eine stellt schlieBlich etwas dar, der
andere stellt etwas her.'" (Aus: Jirg
Jegge, Dummheit ist lernbar).

An die Schule werden heute von den ver-
schiedensten Interessensgruppen
divergierende Anspriiche gestellt:

a) Vom Standpunkt der Gesellschaft aus
betrachtet:

- Vermittlung von Wissen und Fertig-
keiten, um der bestehenden Gesell-
schaft dienen zu konnen;

— Schule als Ort der Zuteilung von Be-
rechtigungen; es wird "objektiv"
sortiert nach den individuellen
Fdhigkeiten;

- Vermittlung von Bildung als Grund-
lage fiir die Entfaltung der Person-
lichkeit.

b) Vom Standpunkt des Einzelnen be-
trachtet:

- Eltern: Vorbereitung auf den
Einstieg in den
ProduktionsprozeR - gute Auf-
stiegsmoglichkeiten bzw. Bezahlung;

- Schiler: SpaB an der Schule;

-~ Lehrer: Entwicklung der Schiiler zu
verantwortungsbewu3ten Erwachsenen.

Entscheidungstrdger, wie sich unser
Schulsystem entwickelt, sind die beiden
grofRen Parteien. Letzer derartiger

KompromiB ist die 7.SchOG-Novelle, die
1985 in Kraft treten wird. Das konserva-
tive Lager, wo vor allem Industriellen-
vereinigung und Bundeswirtschaftskammer
den Ton angeben, hat fortschrittliche
Schulformen, wie die Gesamtschule (ge-
meinsame Schule der Zehn- bis Vierzehn-
jéhrigen) verhindert.

Die Osterreichische Schule integriert
nicht einmal normal leistungsfidhige
Schiiler in einer gemeinsamen Schule, sie
trennt sie in Gymnasiasten und Haupt-
schiiler. Meist ist die einzige '"Behin-
derung'", die Schiiler haben, daB sie aus
den unteren gesellschaftlichen Schichten
stammen. Die mittlere und hohere
Schicht, die sich besser artikulieren
kann, iiberdeckt ihren Anspruch auf geho-
bene Bildung mit einer Erziehungsphilo-
sophie, in der von Leistung und Humani-
tdt die Rede ist. In Wirklichkeit ist
aber die Segregation von Kindern im Al-
ter von zehn Jahren eine inhumane MaB-
nahme, die fiir den spateren Lebensweg
eines Kindes sehr nachteilige Folgen
haben kann.

Die Notwendigkeit fiir die zwel unter-
schiedlichen Schulformen (Mittelschule=~
Hauptschule) wird von der Notwendigkeit
der unterschiedlichen Forderung von
kopf- und handbegabten Schiilern
abgeleitet. Nur so sei eine optimale
schulische Betreuung fiir die "unter-
schiedlich Begabten'" durchfiihrbar. Aber
schon Pestalozzi hat umfassende Bildung
von "Kopf, Herz und Hand" gefordert.

Es sei noch erwdhnt, daR sich die Ge-
samtschule mit Ausnahme der Bundesrepu-
blik Deutschland in den meisten europdi-
schen Staaten voll durchgesetzt hat.

Integration von Sonderschiilern in die
Regelschule wiirde also die Gesamtschule
als ersten Schritt voraussetzen.
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Welche Kriterien sind ausschlaggebend
fir die Einweisung eines Kindes in die
Sonderschule?

Auskunft gibt uns der § 8 des Schul-
pflichtgesetzes, der hier sinngemdfl wie-
dergegeben werden soll: '"Wenn ein Schi-
ler den Anfiorderungen der Volksschule
nicht gerecht werden kann, hat er eine
seinen Begabungen und Fdhigkeiten bzw.
seiner Behinderung entsprechende Son-
derschule zu besuchen."

Das heiBt, es hdngt sehr viel von den
Volksschullehrer/innen ab, ob das Kiad
integriert wird oder folgender folgen-
schwerer Mechanismus ausgeldst wird:
Intelligenztest, psychologisches Gutach-
ten, pddagogisches Gutachten, Bescheid
des BezirKsschulrates, Einwetsung in
eine Allgemeine Sonderschule.

Ein erster und wichtiger Schritt wire
daher, die Volksschullehrer an den
PADAK besser auszubilden. Der Entwurf
der Stundentafel des Studienganges fir
das Lehramt an Voelksschulen fiir die
neue, sechssemestrige Ausbildung sieht
vor, dafl der Pflichtgegenstand ''Sonder-
pddagogik" vaon jetzt einer Wochenstun-
de - ein Semester lang - auf zwel
Semester ausgedehnt und damit verdoppelt
wird. AuBerdem stehen altermative Stu-
dienangebote, wie z.B. Ausldnderpddago-
gik, zur Auswahl.

Dieser Entwurf, der wahrscheinlich ab
1985 gesetzlich in Kraft treten wird,
genligte jedoch dem Dachverband der Stu-
dentenvertretungen an den Pddagogischen
Akademien in Osterreich nicht. Er hat
daher ebenfalls einen Lehrplanentwurf
erstellt, der umfassendere Reformen der
Lehrerausbildung fordert. Hier wird
nicht nur eine Verdoppelung sondern eine
Versechsfachung der Stundenanzahl fir
das Fach '"Sonderpiddagogik'' gefordert.
Dieser Lehrplanentwurf, der insgesamt
eine bessere lLehrerausbildung garantie-
ren wiirde, hat aber leider keine Chancen
auf Realisierung.

Da ich in der Studentenvertretung enga-
giert bin und mir das BewuRtsein der
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PADAK-Studenten - besonders zur Integra-
tionsthematik - sehr wichtig ist, habe
ich eine Aktionswoche organisiert, in
der folgende Video-Filme gezeigt wurden:

o" "Dummheit ist lernbar' - Hausar-
beitsfilm liber die derzeitige Situa-
tion in der Allgemeinen Sonderschule.

e "Hartheim" - Hausarbeitsfilm. Werden
Kinder mifhandelt?

o "Integration'" - Film des ORF iiber
Integration in Siidtirol.

o "Behindertenalltag'" - Aufzeichnung
einer Diskussion mit Dr.R.Forster,
Brigitte Wanker und Kurt Schneider
an der PADAK Wien.

o '"Storm over the Winterpalais" - Film
liber das WUK (Werkstdtten— und
Kulturverein in Wien).

(Diese 5 Filme alle auf einem Band
System VIDEQO 2000 - konnen bei mir gegen
eine Kaution von S 1.000,- ausgeliehen
werden.

Otto Anlanger, 1070 Wien, Hermanngasse
21/8, Tel.: 0222/93 28 094)

Es war auch eine Diskussion iiber Inte-
gration geplant, an der wieder Dr.Rudolf

A RS MACHT BILDUNG?




Forster, Kurt Schneider und Eva und
Michael Rittberger teilnahmen. Fir diese
Veranstaltung woll® ich fiir alle Studen-
ten eine Unterrichtsfreistellung er-
reichen. Dies wurde von der Direktion
unter einem nichtigen Vorwand abgelehnt.
Nur Sonderschulstudenten, die ohnehin
mit der Problematik der Integration
etwas vertraut sind, bekamen vorlesungs-—
frei; Volksschulstudenten nicht. Volks-
schulstudenten, die ja spdter im Lehrbe-
ruf diejenigen widren, die Kinder inte-
grieren konnten ....

Meine EmpGrung war so grof, daR ich so-
fort ein Flugblatt verfaBte und verviel-
fdltigte, welches alle drei in der Stu-
dentenvertretung vertretenen Fraktionen
unterstiitzten:

"Integration kdrperlich sowie auch gei-
stig behinderter Kinder halten wir fir
ein duBerst wichtiges Ziel, welches in
anderen Lindern bereits realisiert wor-
den ist. Unsere Gesellschaft braucht und
produziert AuBRenseiter. Aussonderung und
diskriminierte Randgruppen sind die Fol-
ge. Sonderschulstudenten, die ohnehin
fir Integration sind, sollen sich bei
einer Diskussion iiber Integration wohl
selbst wegintegrieren?!.

Das widre so manchem lieb, oder??

(Auszug aus dem Flugblatt)

Und die Experten?

Ich war Teilnehmer an dem Symposium 'Be-
hinderte zwischen Utopie und Realitit".
Dort gab Dr.Rett seiner Freude Ausdruck
und meinte, daB hier nicht ein Niveau
herrsche, wie sonst bei Club 2 Diskus-—
sionen. Integration..... Hier wieder-
holte er sinngemiB, was er einige Tage
vorher bei einem ORF-Nachstudio—Gesprich
gesagt hatte:

"Ich halte es fiir falsch, schwer geistig
Behinderte mit Gesunden zusammen 2zu
bringen, denn der Behinderte sieht, wie
die anderen konnen, und er kann nicht
esese. Der Spastiker sieht, wie ihm der
Gesunde davonlduft, das macht Depres-
sionen. Aus Depressionen kommen dann
Aggressionen...Also die Vermischung wie

in Italien, durch Dekret gemacht, funk-
tioniert ja nicht. Wenn bestimmte Leute
das immer wieder behaupten, ... wenn man
sich das wirklich anschaut - und ich
habe es .... Das ist weder fir den Be-
hinderten eine Hilfe, noch fiir den Ge—
sunden. Da man dann gesehen hat, daR das
nicht geht, und daB man in diesen Klas-
sen einen zweiten Lehrer hineingibt und
zweierlei Unterricht gemacht wird, das
ist keine Integration. Die einen ziehen
Wurzel, die anderen sind noch im Zahlen-
raum 20. Das ist keine Integration!...."
(Auszug)

Mein Arger iiber diese Aussagen iiberwog
bei weitem meine Angst, vor so erlauch-
tem Forum sprechen zu miissen, und ich
kritisierte den "groBen Meister'. Ein
Raunen ging durch die Reihen.

Ich glaube, das ist der springende
Punkt. Es darf nicht bei Diskussionen an
der Basis bleiben, es gehbdren vor allem
auch die '"Kapazititen' angegriffen,
deren Ansichten und Meinungen fiir die
groBe Masse der -autoritatsgldubigen
Osterreicher richtungsweisend sind.

Ich weil, daB ich bei diesem Kampf nicht
alleine bin. Es gibt sehr wohl eine Men-
ge von Studenten, Lehrern und Behinder-
tengruppen, die sich die schulische In-
tegration zum Ziel gesetzt haben. Der
Weg dahin ist scheinbar noch lang. Wir
wissen auch, daB man Behinderung nicht
wegintegrieren kann. Behinderung ist ein
Teil der menschlichen Realitidt, der wir
uns stellen miissen.

Aber drinnen — nicht drauBen!
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Integration in Sudtirol

Sabine Abram

9 Jahre nach den ersten Integrationsver-
suchen in Siidtirol stecken wir einer-
seits immer noch in der Anfangsphase,
andrerseits verankert sich der Integra-
tionsgedanke immer mehr.

In Norditalien hatte die Integration be-
hinderter Kinder in die Regelschule
schon Ende der Sechziger-Jahre begonnen
und 1977 zu einem nationalen Schulre-
formgesetz gefiihrt. Laut diesem werden
in der Pflichtschule der 6 bis l4-j3hri-
gen die Noten abgeschafft und 1 bis 2
behinderte Kinder in Regelklassen von
hochstens 2Q Schiilern mit Stiitzpersonal
eingegliedert. Die drztlich-therapeu-
tische Betreuung hat der allgemeine Ge-
sundheitsdienst zu iibernehmen.

Siidtirol hat dieses Gesetz vdllig unvor-

bereitet getroffen. Wdhrend in den Nach-
barprovinzen und im eigenen Land bei den
Italienern schon mehrjdhrige Versuche
liefen, war man in der deutschen Schule
noch mit dem Ausbau der Sonderklassen
beschdftigt. Bestimmten Behindertengrup-
pen mufBte Uberhaupt erst der Zugang zur
Schule verschafft werden. Viele behin-
derte Kinder waren ohne Schulbesuch zy,
Hause oder in einer caritativen Anstalt,
andere waren im Ausland untergebracht.
Leichter Behinderte hingegen saBen in
Regelklassen mehr geduldet als gefor-
dert; oft waren sie auf die Eselsbank
verwiesen. Um dem Abhilfe zu verschaf-
fen, wurden Sonderschulen am Rande der
Wohngebiete oder Sonderklassen in Dach-
bdden und Kellern der normalen Schulge-
bdude eingerichtet, Die Kinder und ihre
Lehrer waren aus dem iibrigen Schulleben
total ausgeschlossen.

Als 1977 das oben erwdhnte Reformgesetz
von Rom verabschiedet wurde, bemiihte
sich unsere Landesregierung um eine Son-
derregelung im Namen der politischeun Au-
tonomie. Deshalb durften in der Grund-
schule die Senderklassen weitergefiihrt
werden. In der Mittelschule wurde das
sog. Siidtiroler Modell der "kooperati-
ven Klassen", ‘ein Mittelding zwischen
integrierter und Sonderklasse, einge-
richtet. Dieses Modell, das heute abge-
dndert ist, sah urspriinglich vor, daB 10
lernbehinderte und verhaltensgestorte
Schiiler und 10 nichtbehinderte einen
Teil der Unterrichtszeit getrennt und
einen Teil gemeinsam verbringen. Das war
vom Gedanken der Integration ziemlich
weit entfernt, da das Verhdltnis Behin-
derte ~ Nichtbehinderte keineswegs der
normalen Verteilung in der Bevdlkerung
entsprach., Ferner wurde in diesem Kon-
zept die zentralisierte und segregierte
Erziehung, wenn auch unter gewissen Ein-
schrdankungen, fortgesetzt.



Neue Impulse fiir die Integration kamen
deshalb weniger von diesen Versuchen,
als von den Bemihungen um die Einglie-
derung geistig und mehrfach behinderter
Kinder. Der italienische Weg zur Inte-
grationt hat auch die deutschsprachigen
Eltern angesteckt und man wollte sich
nicht einfach mit dem Verbleib der Kin-
der in den Sonderklassen abfinden. Auf
Betreiben des Elternvereins der Spasti-
ker waren noch vor dem schulischen Inte-
grationsgesetz drei integrierte Kinder-
gartengruppen entstanden. Nun schlugen
sich einige Miitter und Viter auch um die
Integration ihrer Kinder in die Schule.
Sie wurden dabei von einzelnen Fachleu-
ten unterstiitzt und fanden Geh®r bei
einzelnen Lehrern und Direktoren.

Freilich lief der ProzeB in der Schule
sehr langsam an. Die Anspriche der Inte-
gration sind verhdltnismdBig hoch und
den Lehrern fehlt die entsprechende Aus-
bildung. In Italien beschrdnkt sich die
allgemeine Ausbildung der Grundschulleh-
rer immer noch auf vier Oberschul jahre.
Was nachher an Fortbildumg bei uns gebo-
ten wird, ist mit Osterreichischen Re-
ferenten auf Sonderschule ausgerichtet.
Da f#llt es dann schwer, die Integration
im Unterricht methodisch durchzufihren.

Ohne tatkriftige Unterstiitzung der \
Schulbehdrde ist es iiberhaupt mithsam,
diese tiefgreifenden Reformanspriiche zu
verwirklichen. Es geht ja nicht nur um
die physische Anwesenheit des behinder-
ten Kindes, soundern um einen Unterricht,
der ein Lernen am gemeinsamen Gegenstand
auf verschiedenen Ebenen zuldBt. Dieser
Unterricht muB sehr vielfdltig und am
Leben und den Interessen der Kinder
orientiert sein. Es muBl von konkreten
Tdtigkeiten und emotionalen Erlebnissen
der Kinder ausgegangen und Komnunikation
und Kooperation in der Gruppe gefordert
werden.

Gegeniiber diesen Anspriichen haben wir
viele MiBerfolge und Riickschldge erlebt.
Ich glaube dennoch, daB wir kein Kind
der Integration "geopfert' haben, son-
dern wir wdgen in jedem einzelnen Fall

sorgfdltig ab, ob die Integration durch-—
gekdampft werden soll und kann. Oft ist
die Integration am Heimatort, auch wenn
nicht gerade die besten Voraussetzungen
bestehen, einfach das kleinere {ibel ge-
geniiber einer Heimunterbringung und dem
Besuch einer ihrerseits nicht rewommier-
ten Sonderklasse.

Wo wir der Sonderklasse nicht ausweichen
und keine Alternativen aufbauen kdnnen,
versuchen wir wenigstens bessere Bedin-
gungen zu erreichen. Das sind kleine
Gruppen mit drei bis fiinf Kindern und
ein bis zwei Erwachsenen, sowie regel-
mdflige Kontaktstunden mit Regelklassen.

Wir verfiigen iber keine wissenschaft-
liche Begleitung und Auswertung unserer
Erfahrungen. Immerhin haben aber schon
mehrere Kindergartengruppen und Schul-
klassen iiber Jahre den Nachweis er-
bracht, daB ein gemeinsames Lernen von
behinderten und nichtbehinderten Kindern
moglich ist. Die beteiligten Eltern,
Kinder und Lehrer haben die Uberzeugung
gewormen, daB ihre Sache eine gute ist.
Diese Beispiele versuchen wir zu doku-
mentieren und bekanntzumachen, auch wenn
uns dabei immer wieder von offizieller
Stelle Schwierigkeiten gemacht werden.
Wo Integration gelingt, ist die mei-
nungsbildende Wirkung ungeheuer grof.

Der Kontakt zu fortgeschritteneren
Realitdten hilft uns, nicht stehenzu-
bleiben. Integration ist ja kein Zu-
stand, der einfach erreicht werden kann,
sondern sie muB stidndig neu verwirklicht
und gelebt werden.
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Von der integrierenden Klasse
zum gemeinsamen Alltag

Erfahrungen eines Vaters in Sidtirol
Ignaz Pornbacher (Bruneck)

Integration heifRt Eingliederung, Ver-
vollstdandigung. Wenn heutzutage Schiiler
integriert werdeéen, dann miissen sie vor-
her ausgegliedert worden sein. Dann aber
ist der Begriff nicht adiquat, weil er
dann Re-Integratiom heifen miBte. Wie
auch immer. Tatsache ist, daB wir Eltern
behinderter Kinder noch auf der Hut sein
missen, daB unsere Kinder in der Volks-
schule nicht in Sondersc¢hulklassen lan-
den, anstatt in integrierende Klassen,
wobei es in der Mittelschule bei uns in
Sidtirol daneben noch die kooperativen
Klassen gibt. Sonderschulklassen sind in
der Mittelschule in ganz Italien abge-
schafft worden, nicht jedoch in den
Volksschulen. Dafiir kamen schwerer be=
hinderte Schiiler - etwa Down-Kinder -~
kaum in die Mittelschule. Man lieB sie
bis zur Ausschulung einfach sitzenblei-
ben. Das wollen wir in Zukunft verhin-
dern. Jedes auch nech so behinderte Kind
sollte nach Moglichkeit mit den Gleich-
altrigen die Pflichtschule beenden
konnen.

Mein achtjdhriges Down Kind Klaus ist
zusammen mit einem gleichaltrigen und
gleicherweise behinderten Mddchen in
einer sogenannten integrierenden Klasse
zusammen mit 12 gesunden Kindern 1982 in
der Kleinstadt Bruneck eingeschult
worden. Vorher waren beide im Kindergar-
ten integriert und haben also ein eini-
germalBen angepafltes Sozialverhalten in
der groRen Gruppe gelernt. Nun ist An-
passung - man hort das Wort heute nicht
gerne - wohl aber notwendig, weil wir
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sonst wieder Sonderfdlle schaffen, die
psychologisch zu behandeln sind; also
potentiell ungeliebte AuBenseiter. Durch
die Behindertenintegration - ver allem
von geistig Behinderten — ist die Schule
gezwungen, neben der reinen Kopfleistung
auch das soziale Lernen wieder ernster
zu nehmen, Das kommt sicher auch den
gesunden Kindern sehr zu gute. Damit
aber die Behindertenm in der Schule nicht
nur die Bdnke wdrmen, sorndern ihren
Fdhigkeiten gemdR gefordert werdéen kon-
nen, werden bei uns Stiitzlehrer und Be-
treuer mit Sonderausbildung eingesetzt

und zwar zumindest fiir die Leistungs-
facher Deutsch, Fremdsprachen und Rech-
nen.

Was in Ttalien an Fingliederung bisher
erreicht worden ist, ist im Vergleich
zum sonst so bewunderten Norden ein
groRer Fortschritt. Bei den monatlichen
Treffen Eltern Behinderter, die es im
ganzen Land, wenn auch nur als lose Ver-
einigungen gibt, wird diese Situation
immer wieder beleuchtet und als erfreu-
lich gut befunden. Die sozialen Angste
der Eltern und diesélben iibertragen auf
die Kinder lassen nach; das Selbstbe-
wuRtsein der Eltern und Kinder aermali-
siert sich. Die Folge davon ist, daB wir
zunehmend weniger Bittsteller und Werbe-
leute fir uns und unsre Kindetr zu sein
gezwungen sind. Das wdlzt Steine von der
Briist. Entscheidend aber fiir die Norma-
lisierung war und ist ein hohes MaB an
sozialer Sensibilitd@t durch die Umwelt,
seien es Psychologen, Sozialarbeiter;
Schulleute, Geistliche, Nachbarn und
Freunde der Kinder.

Akzeptiert werden wir und unsere Kinder,



wenn wir uns dieser Umwelt offnen, ihr
mitteilen, was wir erleben, geduldig und
immer wieder. Ich sehe es heute als
Chance auch fiir unsere Mitmenschen, daB
sie an uns und unseren Kindern lernen
konnen, in den eigenen Spiegel zu
schauen, um dort Verdrdangtem, Ausgeson-
dertem und Abgewertetem zu begegnen und
um es so nach und nach in ihr Leben ein-
zubeziehen. So sagte mir neulich ein
Nachbar, der seit einiger Zeit bei mir
wohnt, zwei Kinder hat, die mit meinen
zwel Kindern befreundet sind und dessen
Frau ein drittes Kind erwartet, ihm und
seiner Frau sei aufgefallen, daB sie
keinerlei Angst mehr hdtten, selbst ein
behindertes Kind zu bekommen. So sehr
hdtte der selbstverstdndliche Umgang mit
unserem Klaus sie desensibilisiert.
Kirzlich ist die Familie eines Mit-
schiilers in unsere Nachbarschaft gezogen
und seitdem erlebe ich tagtdglich, wie
dieser Mitschiiler ungekiinstelt und
selbstverstandlich zu Klaus kommt, um
mit ibm zu spielen und nicht den gesun-
den Bruder Armin bevorzugt, wie es sonst
unter Nachbarkindern eher der Fall ist.
Daraus schliefe ich, daB eine Schulklas-
se eine Schicksalsgemeinschaft ist, wo
man gar nicht aneinander vorbeikommt und
zuletzt zur Einfiihlung hingefiihrt wurde
durch aufgeschlossene Lehrer, denen Ver-
stdndigung und Gemeinschaftserlebnis
mindestens ebenso wichtig sind wie Lei-
stungsfortschritt in den Hauptfdachern.

Wir machen die Erfahrung, daR Integra-
tion, wenn sie gute frgebnisse bringen
soll, einen BewuRtseinswandel bei der
Schulleitung und Lehrerschaft, aber auch
bei den Eltern der gesunden Kinder vor-
aussetzt. Bei meinem Sohn war die Er-
richtung der integrierten Klasse der
erste Versuch in der hiesigen Volks-
schule. Und um mdglicherweise unndtige
Widerstiande bei den Eltern zu vermeiden,
wurden alle Eltern angeschrieben, das
Modell erkldart und um Verstdndnis gewor-—
ben. Es meldeten sich auf Anhieb ca. 1/3
aller Eltern mit einschulungsfdahigen
Kindern. Bas war ein voller Erfolg. Zu-
sdtzlich ist die Frau Direktor selbst
erfahrene Sonderschullehrerin, die der

Stitzlehrerin selr zur Seite steht.

Uns Eltern geistig Behinderter bleibt
bzw. blieb keine Wahl, als um Verstidnd-
nis zu werben. Die Anlaufphase haben wir
hinter uns, jetzt gilt es, die Integra-
tionsmodelle weiter zu entwickeln.

Weniger erfreulich waren meine bisheri-
gen Integrationserfahrungen mit der
kath. Kirche, Nicht wenige Geistliche
lieRen schwerer Behinderte nicht zur
Erstkommunion oder Firmung zu. Und wir
haben darum gekdampft. 'Na ja', sagte ein
Pfarrer, 'wenn sie dabei sind bei der
Feier, so ist es doch gefdhrlich, daR
sie diese schOne Feier stGren konnten'.
Sinnstiftendes iber Behinderung findet
man praktisch nie in einer Predigt,
obwohl Jesus gerade durch seine
Randgruppenarbeit sich bis heute einen
Namen gemacht hat. Vom inneren Sinn der
Behinderung weiR die christliche
Theologie nach Auskunft der Theologin
Lorenz, die selbst Mutter eines Down
Kindes ist, nichts. Traurig ist das
zwar, aber auch fruchtbar. Und wenn man
sich dann selbst auf die Sinnsuche
macht, landet man unweigerlic¢h in
aullereuropdischen Philosophien, aber
auch bei Antroposophen. Die wissen eine
Menge um den existenziellen Sinn der
Behinderung. Und dies ist Balsam fiir
gebeutelte Elternseelen, denn gerade die
Kldrung der Sinnfrage trdgt dazu bei, im
Drama des Behindertenlebens die richtige
Rolle zu finden.

Nun aber werden trotz aller Bemihung um
die bestmogliche Forderung speziell
geistig Behinderte nie ganz selbstdndig,
sondern brauchen ein Leben lang Beglei-
tung. Sie konnen kaum selbst zu einer
Bewegung, dhnlich der der Kriippelbewe-
gung werden. Darum ist das Schicksal von
uns Eltern und unserer behinderten Ange-
horigen zugleich leichter und schwerer
als das der Korperbehinderten. Gemeinsam
ist uns die Aufgabe, auf eine nicht
missionarische, aber doch wirkungsvol-
le Welise unsere Schwdche in Stirke zu
verwandeln und so bewuRt die Vielfalt
des Lebens um diesen unsereun Beitrag zu
bereichern.
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SchronkeniD

Eine Reise nach Florenz
Eva und Michael Rittberger

Szene l: Ein sichtbar geistig behinder-
ter Mann (Down Syndrom) iiber-
quert gegen jede Vorschrift
eine belebte StraBe (wer kennt
nicht den italienischen Ver-
kehr:). Der Autostrom teilt
sich wie das Rote Meer zu Moses
Zeiten, kein Hupen, kein
Schimpfen.

Szene 2: Am DBomplatz. Cirka 10 Schul-
klassen haben ‘'sich johlend und
lachend zur Besichtigung zusam-
mengefunden. Es fehlen: Ord-
nung, nervose Lehrer, Respekt
vor der Kunst. Es fdllt auf:
niemand. Ab und zu wird eine(r)
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‘Szene 3:

gezogen/gestiitzt, hier ein
Rollwagen, da ein paar unver-
stdndliche Sprachfetzen (gei-
stig behindert?). Eine normale
Schulklasse, kleiner als bei
uns.

Eine verwunderte Lehrerin. Wir
haben nach spezi®llem Material
fiir Behinderte gefragt. Gibt es
nicht, nur spezielle Methoden,
Geduld und Einzelunterricht
(4-5 Stunden pro Woche). ''Die
Behinderten haben die gleichen
Materialien, die gleichen
Rechte und Pflichten. Wie die
anderen Schiiler." Es f#llt uns
iiberhaupt das Fehlen vieler,
bei unseren ‘Schultechnokraten
beliebter '"pddagogischer Ma-
terialien' auf.

FOTO: Peter \lisvader



Dafl es in Italien das Prinzip gibt, mOg-
lichst keinen Behinderten aus der Ce-
meinschaft auszuschlieBen, daB Korperbe-
hinderte iberhaupt nicht als speziell zu
behandeln betrachtet werden, dafl es fur
geistig Behinderte Stiitzlehrer gibt, die
mit den Kindern bis zu 5 Stunden Einzel-~
unterricht machen und zusammen mit den
Klassenlehrern die Lernfortschritte be-
raten, dirfte sich nunmehr auch in
Osterreich herumgesprochen haben. Es
gibt in Florenz nur eine Spezialschule,
die zur Aufgabe hat, schwer Verhaltens-
gestorten die Resozialisierung zu ermdg-
lichen. Ansonsten gilt im Kindergarten
und der Grundschule das Prinzip der Ge-
meinsamkeit (im Gegensatz zur Integra-
tion), in der Media (6., 7., 8.Schulstu-
fe) gibt es zur Zeit noch Probleme, da
noch zu wenige Lehrer dieser Schulstufen
auf Grund ihrer Ausbildung in der Lage
sind, geistig Behinderte zu betreuen.
Vom Gesetz her gibt es auch hier keine
Besehrdnkung, und nach Aussage der
Grundschullehrer sind Fortschritte zu
verzeichnen. Kdrperbehinderte sind nicht
betroffen.

Aber warum gerade in Italien? Einerseits
sieht die groBe Masse der Italiener in
der Schule einen Hebel fiir soziale Ver-
dnderungen, andererseits sind sie an
eben diesen Verdnderungen und an ihren
Kindern weit mehr interessiert als ein
groBer Teil der Gsterreichischen Bevoi-
kerung. In Osterreich besteht eine groBe
Tendenz zum Sich—-Verwalten-lassen. Nur
allzu gerne werden Probleme delegiert,
berechtigte Forderungen versickern auf
dem Weg zu den Zentralen von Parteien,
Gewerkschaft und Interessensvertretun-—
gen., Sogar Birgerinitiativen scheinen
manchmal nur zum '"richtigen' Mann kommen
zu wollen. Wenn der Herr Minister X es
nicht so gemacht hat, wie wir es woll-
ten, wird es wohl der lHerr Y nach der
ndchsten Wahl machen. Dieser nimmt dann
den Vorschlag an, stimmt "im Grunde
ohnehin allem zu", muB das alles aber
erst weiterleiten und "in die ent-
sprechenden Gremien hineintragen' ...
ade du Utopie, in vier Jahren sehen wir
uns wieder. In Italien forderten 1974

alleine in Rom 500.000 Teilnehmer an
einer Demonstration eime Schulreform.
Basta: HeiBt es dann, '"es reicht". Und
dann hat jeder eine private Meinung
(keine Gffentliche, auf die sich alle
Verdnderungsunwilligen berufen konnen)
und es gibt ein Sffentliches Urteil
(ganz im Sinne Karl Kraus'). Womit man
auch den Unterschied zu einem anderen
Basta sehen kann, reprdsentativ fir eine
Osterreichische Zeitungslandschaft, die
das eben Geschriebene auf den Kopf
stellt. Bei uns gibt es eine Gffentliche
Meinung und ein privates Urteil. Die so-
genannte G6ffentliche Meinung, die der
Integration ablehnend gegeniibersteht,
entlarvt sich somit als Privatmeinung
weniger. Geschenke von oben zu erwarten
heiBt, sich ein trojanisches Pferd zu
winschen, Verdnderungen kdnnem nur von
unten kemmen. Zuviele Versuche haben
schon stattgefunden, nicht nur in Ita-
lien, als daB man sich noch unsicher
sein kOnnte, ob das italienische Modell
fanktioniert. Somit fordern wir alle
Menschen (i), egal ob Eltern, Lehrer,
Nichtbehinderte oder Behinderte, die
wirklich demokratisch gesinnt sind, auf,
diesen groben VerstoB gegen die Gleich-
heit aller Osterreicher abzuschaffen.
Die Segregation der Behinderten in
Schule, Kindergarten, Ausbildung und im
offentlichen Leben ist zutiefst undemo-
kratisch. Die Integration in der Schule
ist ein guter Anfang, da dadurch die
meisten Menschen angesprochen werden.
Also bitte, worauf warten wir noch?
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Gabi Bacher

Die Sonderschule ist in den letzten Jah-
ren in eine Krise geraten. War zu Beginn
der Souderschule ("Hilfsschule') die
Freude dariiber, schwache und behinderte
Kinder eigens fordern zu kdnnen, iiber-
wiegend, so zeigte sich besonders im
letzten Jahrzehnt, daB die verschiedenen
Formen der Sonderschule durchaus nicht
den gewinschten Erfolg brachten. Sie
gerieten ins Kreuzfeuer der Kritik- El-
tern, Lehrer, Pddagogen, Erzieher und
nicbt zuletzt Schiller traten verstdrkt
an die Offentlichkeit und gaben ihrem
MiBmut vehement Ausdruck. Biicher, Zei-
tungen, Zeitschriften, Diskussionsveran-
staltungen, Filme und Radiosendungen be-
schdftigten sich plotzlich mit der Son-
derschule, die bis dahin einen mehr oder
weniger ungestorten Dornrdschenschlaf
schlief. All dies rief die konservativen
Schulpolitiker auf den Plan und ein hef-
tiger Streit um die Sinnhaftigkeit der
Sonderschule entbrannte, der nur zu oft
die Ebene des Fachlichen verlieR und ins
Personliche getragen wurde.

¢Die Wut der Sonderschulbefiirworter stei-
gerte sich, als die Sprecher der Inte-
gration Schiitzenhilfe aus Italien beka-
men: Durch das Engagement bekannter Leu-
te (Dr.Basaglia, Dr.Roser) wurden in be-
stimmten Teilen Italiens alle Sounder-
schulen und Sonderinstitutionen aufge-
16st und die Kinder in Regelschulen ein-
geschult. Der Streit iiber die Effizienz
dieser MaBnahme dauert bis heute an und
die Fronten sind verhidrtet.

Ich hatte vor einiger Zeit Gelegenheit,
eipnige dieser integrativen Schulen

Z8

Visionen einer integrativen Schule

Nachdem ich mich von
den positiven Auswirkungen dieser MaR-
nahme iiberzeugt hatte, begann ich mir
Gedanken zu machen, wie dieses Modell
der Beschulung lernschwacher und behin-
derter Kinder auf Osterreich iibertragen

selbst zu sehen.

werden konnte. Sicherlich - noch sind es
Visionen, aber die Legitimationskrise
der Sonderschulen wird immer groBer und
Osterreich kann sich auf die Dauer vor
den Beispielen auf der ganzen Welt nicht
verschlieRen.

E. DIE VORBEREITUNGSPHASE

Die AuflGsung der Sonderschulen und die
Einschulung in die nunmehr integrative

Schule maR bei allen Beteiligten vorbe-
reitet werden. Hier nur einige der Mog-
lichkeiten.

Der Kontakt Lehrer-Lehrer

Die Lehrkraft in der Sonderschule hat
die Aufgabe, mit dem zukinftigen Lehrer
(der Lehrerin) séiner Schiiler in Verbin-—
dung zu treten. Im Gesprdch wird die
Lehrkraft versuchen, den Regelschul-
lehrer Uber die Schwierigkeiten der Kin-
der zu informieren, ihm den Tagesablauf
in einer Sonderschulklasse nahezubrin-
gen, usw. Persbnliche Aufzeichnungen
iber die Kinder kénnen ihn dabei unter-
stiitzen, Kassetten, Videobdnder u.i.
wiren nitzlich, aber nicht unbedingt er-—
forderlich. Die zukiinftige Lehrkraft muB
auf diese Weise ein moglichst genaues
Bild iiber seine(n) neuen Schiiler/innen
bekommen.



Der Kontakt Schiiler~Lehrer/in

Ich finde es notwendig, zukiinftige
Lehrkraft und Schiiler/in erst miteinan-
der vertraut zu machen. In Spielsi-
tuatienen 1laAt sich dies leicht er-
reichen. Der Regelschullehrer wird vom
Beobachter zum Mitspieler und Kind und
Lehrer/in lernen sich auf diese Weise
niher kennen.

Der Kontakt Schiiler-Schiiler

Soll ein reibungsloser libergang ermog-
licht werden, so missen sich auch die
Kinder untereinander kennen. Spiele,
Turnunterricht, Landschulwochen u.3d.
sind dafiir bestens geeignet. Werden
beide Seiten am Anfang noch Hemmungen
haben, sich zu begegnen, werden diese
Hemmungen sich zugunsten oft freund-
schaftlicher Beziehungen lGsen. Kinder
aus der Regelschule lernen oft schmnell,
sich auf Schwierigkeiten der Sonder-
schiiler einzustellen und ihnen die noti-
ge Hilfestellung zu geben.

Der Kontakt Schiiler-Eltern

Meist sind es die Eltern sog. ''mormaler"
Kinder, die sich dagegen verwehren, daf
ithre Kinder mit lernschwachen oder gar
behinderten Kindern gemelnsam unter-
richtet werden. Welche Angste haben die-=
se Eltern. Angst vor Ansteckung, Angst,
ihr Kind wiirde keinen '"richtigen'" lnter-
richt mehr bekommen usw. Oder es ist nur
die unreflektierte personliche Ablehnung
der Behinderten, die eine Integration
ver- hindern. Hier ist es die Aufgabe
von Lehrern, Erziehern u.d. in Form von
Spielfesten, Einladungen, gezielten
offentlichen Auftreten usw. diese Vorur-
teile abzubauen zu belfen.

Aber auch die Eltern behinderter Kinder
sind oft dngstlich, wenn es darum geht,
ihre Kinder dus dem beschiitzenden Raum
zu entlassen. Wir miissen diesen Eltern
helfen, ikr Kind als das zu sehen, was
es nun werden soll: ein soziales Wesen,
ein Mitglied der Gemeinschaft ALLER Men-—
schen. Wir missen den Elterm helfen,

einzusehen, daB ein schrittweises Los-
lassen des behindertéen Kindes durchaus
dem Fordergedanken entspricht.

Der Kontakt Eltern-Eltern

DaR die Eltermgemeinschaft wichtig ist,
zeigt uns die Existenz der Elternver-
eine, Elterngespriachsgruppen usw. Bisher
wurden auch hier die Eltern der Sonder-
schiiler grofteils ausgeschlossen. Sie
taten sich zwar untereinander zusammen,
doch ist dieser Rahmen ein allzu enger.
Um auch die Isolation der Eltern der
Sonderschiiler zu iiberwinden, miissen sie
in die Elternkreise der Regelschiiler
aufgenommen werden. Die Eltern der
nicht-behinderten Kinder leruen so die
Angste und Sorgen der Sonderschuleltern
besser kennmen und verstehen. Dies ist
eine wichtige Voraussetzung dafiir, daf
auch die Sonderschiiler mit all ihren
Schwierigkeiten akzeptiert werden.

Der Kontakt Lehrer-Eltern

Der Sonderschullehrer muB sich auch mit
den Eltern der zukinftigen Klassen-
kameraden seimer Schiiler auseinander-
setzen. Er kann ihnen die Lermnschwierig-
keiten der Sonderschiiler nabe bringen
und auch mithelfen, die Angst vor diesen
Kindern abzubauen. Schriftliche Auf-
zeichnungen, Kassetten oder Videobdnder
konnen auch hier wiederum gute Dienste
tun.

Die Reform der Lehrpldne und
Notengebung

Wihrend es in manchen L3indern schom zu
weiterreichenden Versuchen kam, wenig-
stens die Notengebung zu reformieren,
blieb Osterreich bis heute von all dem
ziemlich unberiihrt, sieht man von priva-
ten Versuchen ab. Doch zeigt es sich
immer wmehr, wie unbefriedigend fir Leh-
rer und Schiiler eine Notengebung
zwischen 1 und 5 ist, Hier widre eine Re-
formierung dringend angebracht. Die ver-
bale Beurteilumg ist fiir mich das einzig
probate Mittel, das Dilemma zu beseiti-
gen. Der Schiiler wird in jedem Unter-
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richtsgegenstand nach bestimmten Ge-
sichtspunkten beurteilt. Dies konnten
(als Beispiele) sein:

- individueller Leistungsstand

— individueller Lernfortschritt in
einem bestimmten Zeitraum

- Lerneifer, FleiB, Anstrengung

- Auffassungs— und Verarbeitungskapa-
zitdt

— Art der erforderlichen Hilfestellung
durch Lehrkrdfte und Elterd usw.

Diese Liste ist nach den Erfordernissen
noch weiter fortzusetzen. Die Voraus-

setzung fiir diese Art der Beurteilung

Die Senkung der Klassenschiiler-
hochstzahl

Unsere Klassen sind noch immer zu groB!
In Kiassen mit 20 und mehr Kindern, wird
es fiir den/die Lehrer/in beinahe unmog-
lich, sich 100%ig auf ihre Schiiler ein-
zustellen. Schon aus diesem Aspekt her-
aus ware es unumgdnglich notwendig, die
Klassenschiilerhchstzahl zu senken. Um
aber eine Integration reibungslos zu
gestalten, diirfte meiner Meinung nach
die Klassenschiilerhochstzahl 15 niclit
iiberschreiten. Fir alle Beteiligten wire
der Gewinn unermeBlich. Sog. "Normal-
schiiler!" lernen besser, schneller und

ist allerdings, daB man abgeht von einem
starren Lehrplan, den jeder Schiiler
einer Jahrgangsklasse innerhalb eines
Schuljahres zu erreichen hat. Celestin
Freinet, ein franzosischer Pidagoge aus
der ersten Hilfte dieses Jahrhunderts
kaun fiir eine Reformierung der Lehr= und
Arbeitsmethoden in der Schule richtungs-
weisend sein. Lernkarteien in den Unter-
richts fdchern Deutsch, Mathematik und
Sachunterricht miiRten erarbeitet werden.
Mit Hilfe dieser arbeitet jeder Schiiler
individuell, er bestimmt sein Arbeits-
tempo selbst. Die Lehrkraft greift nur
dann ein, wenn Ailfe erforderlich ist.
In regelmdBigen Abstdnden kontrolliert
sie, ob die Kinder den durchgearbeiteten
Lernstoff wirklich beherrschen und wird
notigenfalls Ubungsarbeiten durchfiihren.
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konzentrierter, die Lehrkraft kann sich
auf jedes Kind und seine individuellen
Probleme genau einstellen und fiir lern-
schwache und behinderte Kinder ist die-
ser Rahmen fiir eine Integration tragbar.
Die groRBere Effizienz eines Unterrichts
in diesen Klassen wiirde die hdheren
Kosten mehr als genug aufwiegen.

II. DER INTEGRATIVE UNTERRICHT

Nachdem die bestmoglichen Voraussetzun-

gen geschaffen sind, steht nun einer

Integration der Kinder aus den Sonder- |
schulen in die Regelschulen nichts mehr

im Wege. In der Phase der Ein- und An-
einandergewohnung liegt es am Geschick

der jeweiligen Lehrperson, wie schmell

diese vonstatten geht. Auch hier helfen



Spiele oder spieldhnliche Situationen,
die beiderseitigen Hemmungen abzubauen.
Die Regelschiiler miissen lernen, mit
ihren neuen Klassenkameraden zu arbeiten
und zu leben. Diese wiederum wurden aus
dem sterilen Rahmen herausgenommen und
miissen sich an die neuen Arbeitsbedin-
gungen gewdhnen. Erst wenn diese Phase
Uberwunden ist, kann man an einen ''ge-
regelten"” Unterricht denken.

Nun hdngt es von den Lernschwierigkeitemn
der ehemaligen Sonderschiiler ab, wie sie
in der Klasse arbeiten. Zweli Modelle

stehen zur Auswahl und je nach Gegeben-
heit wird man auf eines dieser zuriick-
greifen.

Lernphasen wiederum bleibt er im
Hintergrund. Dieses Modell fordert
natiirlich besonders pdda- gogisches
Geschick des Hilfslehrers, um das/die
schwdchere/n Kind/er durch seine
Anwesenheit nicht von den anderen zu
isolieren.

Schwer oder mehrfach geistig behinderte
Kinder werden auch nach diesem Modell
unterrichtet. Natiirlich werden die Lern-
ziele von denen der anderen Kinder ab-
weichen. Aber ein Lehrziel wird solcher-
art von ALLEN Kindern erreicht: als so-
zial befdhigte Menschen in einer Gemein-
schaft zu leben, in der jeder seinen

Das Ein-Lehrersystem

Der/die Lehrer/in bzw. der/die Fachleh-
rer/in bleibt alleine in der Klasse. Das
heiBt, der Schiiler lernt im Rahmen der
Klasse ohne spezielle Betreuung mit.

Dies gilt vor allem fiir Kinder (korper-
behinderte, sprachbehinderte), deren
Aufnahmekapazitdt im allgemeinen gut ist,

Das Hilfslehrersystem

Neben dem Klassen(Fach)lehrer ist in
bestimmten Unterrichtsgegenstdnden ein
2.Lehrer (Sonderschullehrer) in der
Klasse, der den sclhiwdcheren Kindern
hilft, in ihren Lernfortschritten
weiterzukommen. Er arbeitet phasenweise
gesondert mit einem Kind, in anderen

Platz und das Recht hat, sich voll ein-
zubringen.

III. BEGLEITENDE MASSNAHMEN

Zusdtzliche Forderung

Darunter ist KEIN Spezialunterricht zu
verstehen, in dem die schwachen und be-
hinderten Kinder gesondert unterwiesen
werden., Nein, sondern ich meine damit
Bewegungstherapie, Sprachheilkunde u.3.
Den Kindern muB auch in einer integrati-
ven Schule die MOglichkeit einer fiir sie
notwendigen Therapie gegeben werden.
Kinder mit Sprech— und Sprachfehlern be-
ndtigen Sprachheilunterricht, bewegungs-
behinderte Kinder sind vielleicht auf
Bewegungstherapie angewiesen usw.
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Sicherlich ist das Kapitel ''Tberapie'
vorher kritisch zu durchleuchten - wie
oft werden dabei Kinder und Eltern bis
zur Erschdpfung sinnlos '"behandelt", was
fir alle Beteiligten einer physischen
und psychischen Qual gleichkommt. Aber
dies zu erdrtern soll nicht die Aufgabe
dieses Artikels sein.

Die Lehreraus- und -fortbildung

Heute werdem die Lehrer der verschiede-
nen Schultypen getrennt ausgebildet. Hie
ANS-, HS-, VS-Lehrer - dort Sonderschul-
lehrer. Um die integrative Schule zu
einem bestmoglichen Ergebnis gelangen zu
lassen, muR dieses starre System fallen.
Fachspezifische Ausbildung (Deutsch,
Mathematik usw.) muB gewihrleistet blei-
ben, ansonsten miiBte die Ausbildung
iibergreifend geschehen. Lehramtsstuden-
ten besuchen und unterrichten in ALLEN
Schultypen, sowohl in Regel- als auch in
Sonderschulen. Alle Lehrkrifte miissen
Erfahrungen mit schwachen und behinder-
ten Kindern bekommen. Dies wire natir-
lich auch in der Phase der Vorbereitun-
gen flir eine integrative Schule zu
versuchen.

Die Lehrerfortbildung wird ihre Schwer-
punkte gerade in der Ulbergangsphase, in
der die Lehrkrifte die ersten Erfahrun-
gen mit ihren neuen Schiilern machen, auf
dieses Gebiet verlegen missen. Jede/r
Lehrer/in muB mit Hilfe von Kursen, Vor-
trdgen, praktischer Arbeit befidhigt wer-
den, mit Kindern, mit denen sie bis
dahin nichts zu tun hatten, zu arbeiten.

Verstidrkung der Zusammenarbeit
Schule-Eltern

In regelmdBigen Elternkreisen in unge-
zwungeuem Rahmen berichtet die Lehrkraft
Uber ihre Arbeit in der Klasse, werden
Eltern iiber ihre Kinder informiert und
haben Eltern die Moglichkeit, sich mit
den Lehrkrdften ihrer Kinder auszu-
sprechen. Lern— und Erziehungsprobleme
werden gemeinsam besprochen und versucht
zu losen, der Kontakt der Eltern unter-
einander wird intensiviert. Der/die
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Lehrer/in steht nicht mebr alleine vor
den Kindern, die Eltern wissen, was in
der Schule geschieht und wie es ge-
schieht und lernen, wie sie ihren Kin-
dern besser helfen konnen. Die Eltern
der schwachen behinderten Kinder stehen
nicht mehr alleine, sind nicht mehr der
Isolation ausgeliefert, sondern erleben
Gemeinschaft und Hilfe anderer Eltern.

Heute wird dieses integrative Schul-
system bei uns als Utopie abgetan, be-—
ldchelt oder heftig bekdmpft. Schulpoli-
tiker verwahren sich gegen die Integra-
tion und verwenden die uns sattsam be-
kannten Argumente wie: '"Behinderte Kin-
der missen erst integrationsfihig ge-
macht werden. Die Umwelt muR erst in-
tegrationswillig sein." usw. Welch ein
Irrtum! In der Isolation soll der behin-
derte Mensch fZhig gemacht werden, mit
nichtbehinderten Menschen zu leben? Der
nichtbehinderte Meusch soll lernmen, mit
behinderten Mitmenschen umzugehen, wenn
er nie Gelegenheit dazu hat? Das wire
dasselbe, wie einem Kind anhand von Bil-
dern und Erkldarungen das Radfahren leh-
ren zu wollen! Noch wird man sich auch
bei uns vor der Beispielswirkung aus an~
deren Lindern (nicht nur aus Italien)
abschirmen und gegen den Druck vieler
Betroffener (Eltern, Lehrer, Behinder-
ter, Sonderschiiler) wehren konnen. Es
wird wahrscheinlich zum Schaden vieler
Kinder und Erwachsener noch einige Zeit
dauern, bis alle verantwortlichen Schul-
politiker eingesehen haben, wie verfehlt
das System der Sonderschule ist. Da
hilft auch keine innere Reform der Son-
derschule, sondern nur eine totale Auf-
lassung. Fir uns, die Befilirworter der
Integration, gibt es auf dem Wege dahin
noch viel Arbeit. Aber wir werden ~ wenn
auch vielleicht nur schrittweise - Er-
folg haben - dessen bin ich sicher!




Grundlinien fr einen

Sozialintegrative Schule
Andrea Steinklauber
1., Verfasser und Grundhaltung

Dieser Entwurf wurde von der Initiative
Soziale Integration, Kontaktadresse:
Berthold Nobis, Silberberg 1, 8042 Graz,
verfalt. Der Arbeitskreis versteht sich
als Studien- und Selbsthilfegruppe und
es geh6ren ihm Eltern behinderter und
nichtbehinderter Kinder, Volks— ,

Raupt—- und Sonderschullehrer verschie-
dener Fachrichtungen, Studenten und Men-
schen unterschiedlicher Alters—- und
Berufsgruppen an.

Wir haben nun auch einen Verein gegriin-—
det, der ISI (Initiative Soziale Inte-
gration) heiBt. Mit unserem Verein wol-
len wir verstdrkt offentlichen K®rper-
schaften und Institutionen gegeniiber
auftreten, durch Offentlichkeitsarbeit
auf unsere Anliegen aufmerksam machen,
politischen Druck erzeugen, Schulen fin-
den, die unseren Schulversuch durchfiih-
ren wollen, die Ministerien zum Ja-Sagen
animieren.....

Wir vertreten die Ansicht, daB die so-
ziale Integration behinderter Menschen
eine gesellschaftliche Entscheidung dar-
stellt., Wir glauben, daB die Ablehnung
behinderter Menschen durch die Gesell-
schaft vor allem durch soziale Integra-
tion in der Vor- und Grundschule verdn-
dert werden kann,

2, Vorgangsweise
Auf der Grundlage unseres Entwurfes sol-

len nun Direktoren und Lehrer ange-
sprochen werden, die bereit sind, einen

Schulversuch

derartigen Schulversuch durchzufiihren.
Der Einreichungsantrag muB iiber eine
solche Schule gestellt werden.

3. Einzugsgebiet der Versuchsklasse

Grundsdtzlich soll die Zusammensetzung
der Schiiler dem Einzugsgebiét, also dem
Schulsprengel entsprechen., Damit soll
verhindert werden, dafl die Versuchsklas-
se eine '"besondere’ Klasse wird. Es soll
auch verhindert werden, daf von auRer=-
halb des Schulsprengels in die Schule
gefiihrte behinderte Kinder aus ihrem
sozialen Umfeld gerissen werden und daR
Eltern behinderter Kinder nur einer spe-
ziellen, integrationsbewuBten Gesell-
schaftsschicht angehoren.

4. Schiler der Versuachsklasse

Die HOchstschiilerzahl der Versuchsklas—
sen betrdgt 20. Die Zahl der behinderten
Schiiler soll bis maximal 20% betragen,
jedoch hdngt dies sehr von der Art der
Behinderung und von den Voraussetzungen
der Schule ab. In der Versuchsklasse
werden alle Kinder aufgenommen, gleich-
giltig, welcher Art die Behinderung ist,
sowelit nicht unumgidngliche Grinde dage-
gen spreclien.

5. Lehrer der Versuchsklasse

Es unterrichten ein Volksschul- und ein
Sonderschullehrer gemeinsam in der Klas-
se. Beide Lehrer arbeiten gleichge-
stellt, abgeschlossene letneinheiten
oder Unterrichtsprojekte werden abwech-—
selnd verantwortet, gemeinsam geplant
und durchgefiihrt. Bei Bedarf ist die
Mitarbeit einer pddagogischen tnter-
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richtshilfe (Eltern, Zivildiener) und
die Mitarbeit eines Physiotherapeuten
und/oder Sprachheillehrers im Rahmen des
Kursbetriebes notwendig und/oder vor-
teilhaft.

6. Schule und Schulstufe

Behinderte Kinder besuchén in diesem
Schulversuch die Volksschule. Es darf
nichts darauf hinweisen, daBf sich die
Versuchsklasse von .anderen Klassen un-
terscheidet. Die Versuchsklasse ist als
Volksschule, 1.Schulstufe oder als Vor-
schulklasse geplant. Im Schuljahr darauf
soll wiederum die l.Klasse als inte-
grierende Klasse gefiihrt werden, sodaB
nach 4 Jahren die gesamte Velksschule
stufenweise integriert gefiihrt wird.

7. Aufnahme in die Versuchsklasse

Bei der Schiilereinschreibung machen sich
die beiden Klassenlehrer bereits ein
Bild von den Schiilern, fiihren bei Bedarf
einen Schulfdhigkeitstest durch, bean-
tragen im gegebenén Fall eine psycholo~
gische oder drztliche Untersuchung und
hesprechen mit dem Direktor die ndtigen
zusdtzlichen MaBnahmen. Bei der Schiiler-
einschreibung werden auch die Eltern,
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sowohl der behinderten als auch der
nichtbehinderten Kinder eingehend iiber
den Schulversuch informiert. Nach einer
EingewShnungs— und Beobachtungszeit bis
vor Weihnachten findet eine Klassenkon-
ferenz statt. In dieser soll entschieden
werden, wie das behinderte Kind im
Schulversuch weiterhin vorteilhaft ge-
fordert werden kann. Die Schwerpunkte
von Unterricht und Brziehung sollen von
allen Anwésenden (Direktor, beide Leh-
rer, Eltern des behinderten Kindes, Ver-
trauvensfachmann der Eltern, z.B. Arzt
oder Psychologe) festgelegt werden.

8. Unterricht in der Versuchsklasse

Als Orientierungshilfe bei der Planung
der Lernziele der nichtbehinderten Kin-—
der dient der Lehrplan der Volksschule,
fiir die behinderten Kinder die ent-
sprechenden Sonderschullehrpl&gne. Fiir
jeden Schiiler, insbesondere aber 'fiir die
behinderten Schiiler, wird ein indivi-
dueller Unterrichts-~ und Erziehungsplan
erstellt, in dem die besonders zu
fordernden Bereiche (auch besonders gut
begabte Schiiler) und individuellen Lern-
ziele konkret aufgezeigt werden. Grund-
sdtzlich erfolgt der Unterricht als Ge-
samtunterricht, der von einem gemein-
samen Thema ausgeht, vorzugsweise ven
einem Unterrichtsprojekt. Dadurch erge-
ben sich Moglichkeiten gemeinsamer Ar-
beit von behinderten und nichtbebinder-
ten Kindern. Die zu diesem Zweck geplan-
ten DifferenzierungsmafRnahmen sollen es
ermoglichen, daB jeder Schiiler die ihm
gestellten Ziele erreichen kann und per—
sonliches Interesse an seiner Arbeit
hat. Der Schulversuch "'Sozialintegrative
Schule" will durch Gesamtunterricht und
sonderpddagogische Unterrichtsverfahren
ein HOchstmaB an gemeinsamen, integrie-—
rendem Unterricht bei allen notwendigen,
individuellen F®rdermafnahmen realisie-
ren.

9. Leistungsbeurteilung
In integrierenden Schulklassen werden

Leistungsunterschiede besonders deutlich
und sind als unvermeidbar anzuerkennen.



In der Versuchsklasse wird die Leistung
des Einzelnen jedoch micht zur Reihung,
Abgrenzung und Ausscheidung herangezo-
gen, sondern durch individuelle FOrde-
rung und Beurteilung besonders addquat
erfalt. Die Schiiler werden gemdR dem
Lehrplan, nach dem sie unterrichtet wer-
den, beurteilt. Fiir den Sehiiler soll
sich die Beurteilung durch das selbstdan-
dige Erleben der Realiltdt (wahr-falsch)
eriibrigen. Fir Arbeitgeber und BehOrden
erfolgt die Beurteilung verbal und nach
Moglichkeit mit begleitendem Gespriach.
Die Schiiler der Versuchsklasse erhalten
ein Zeugnis der Volksschule, wenn n&tig,
mit dem Vermerk des dem Unterricht zu-—
grundeliegenden Lehrplanes.

10. Integrationsmafnahmen

Dazu gehort, daB die Lehrer freiwillig
in den Integrationsklassen arbeiten und
den Ingetrationsgedanken befiirworten.
Ganz wesentlich ist auch die Befirwor-
tung und tatkraftige Unterstiitzung des
Schulversuches durch den Schullei ter.
Sowwohl die soziale Integration als auch
die schulische Arbeit stellen an die
lLehrer teilweise unbekannte Anforderun-
gen und verlangen neue LOsungen. Daher
muB die MOglichkeit einer Beratung,
teils durech Fachleute, teils durch Un-
terstiitzung eigener Initivaten der Leh-
rer, vorhanden sein. Auch sollte von den
Lehrern ein Fortbildungsprogramm — even-—
tuell im Rahmen bereits existierender
Arbeitsgemeinschaften - geplant und
durchgefiihrt werden. Zu den gezielten
Integrationsmafinahmen zdhlen auch Ybun-
gen im sozial-emotionalen Bereich, 1in
denen die Integrationshaltung andauernd
und auf verschiedenen Ebenen in den
Schiilern vertieft wird. Von grofer Be-
deutung sind auch auferschulische Akti-
vitdten der Lehrer und Mitglieder des
Vereines.

11. Stundenplan der Versuchsklasse

Wir haben einen genauen Stundenplan auf
Grund der zu unterrichtenden Lehrplidne
erstellt, z.B. VS und ASQC und VS und
Sonderschule fir Schwerstbehinderte,

weiters die Aufschliisselung der einzel-
nen Unterrichtsgegenstinde und die Ver-
teilung der Unterrichtsstunden hinsieht-
lich der Lehrverpflichtungen der beiden
Lehrer. Es wirde hier den Rahmen spren-
gen, alles anzufihren, wer sich dafiir
interessiert, bekommt von uns gerne ein
Exemplar unseéres 'Papiers'" zugeschickt.

12. Besprechungsstunde

Im Rahmen der Lehrverpflichtung der Leh-
rer der Versuchsklasse gibt es pro Woche
4 Besprechungsstunden. In diesen planen
und koordinieren die Lehrer die Teamar-
beit, filhren Gespridche mit beratenden
Fachleuten (z.B. Schulversuchsbetreuer),
pflegen die Kontakte zu padagogischen,
sozialen und psychologischen Einrichtun-
gen und realisieren die Zusammenarbeit
mit den Eltern. Der Zeitpunkt der Be-
sprechungsstunden kann bei Bedarf mit
den auflerschulisch beteiligten Personen
festgsetzt werden.

13. Mitarbeit der Eltern

Wiinschenswert ist eine regelmaBige und
partnerschaftliche Zusammenarbeit zwi-
schen Schule und Elternmhaus. Der Lehrer
ist fiir die Methode des Unterriehts ver-—
antwortlich, dessen Schwerpunkte von
Eltern und Lehrern moglichst gemeinsam
beraten worden sind. Dem Lehrer obliegt
die Leitung der schulischen Veranstal-
tungen. Der Elternverein soll, wenn er
nicht schon besteht, gegriindet werden,
da er eine allgemein Uberzeugende Unter-—
stitzung der Anliegen des Schulversuches
gegeniiber BehGrden, Institutionen, Geld-
instituten u.d. darstellt.
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75.Oberwort

SCHULVERSUCH " INTEGRIERTE KLASSE"
AN DER VOLKSSCHULE OBERWART

Manfred Srb

Als Ergebnis von mehrjdhrigen intensiven
Bemiihungen wird im September 1984 in
Oberwart im Burgenland eine “integrierte
Klasse'" in Foxm eines Schulversuches
gestartet werden.

Ausgegangen werden seoll dabei von den
Grundprinzipien:

o keine Trennung in homogene Gruppen
(geistig behinderte und lernbehin-
derte Kinder in der Klasse der
Volksschiiler),

o Ganztagsunterricht mit flexibler
Dauer der lernphasen,

o verbale Beurteilung mit sofortigem
feedback als Verstarker,

o Schwerpunkt auf "sozialem Lernen"
(schiilerzentriert, angstfrei, ko-
operativ, flexibel, elgenverantwort-
lich),

o demokratische Offnung und gemeinsame
Arbeit von Eltern, Lehrern und Kin-
dern,

o ganzheitliches Lernen, Projektunter-
richt, individuelle Leistungsanfor-
derungen durch arbeitsteilige Pro-
Jjekte, ;

o} Schwerpunkt auf dem Erlernen von
Ver fahren der Wissensaneignung, For-—
derung von Eigenstdndigkeit und
PhantLasie.

Schiilerzahl: 15, davon sind drei gei-

stig behindert, zwei bis

drei der anderen Schiiler
sind von einer Sonder-
schullaufbahn bedroht,
zwel Schiiler und ein gei-~
stig behindertes Kind sind
korperbehindert. Aufgrund
der herrschenden gesell-
schaftlichen Situation war
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es schwer, Familien dafir
zu gewinnen, ihr Kind fiir
eine Klasse mit Behinder-
ten anzumelden.

eine Volksschullehrkraft
eine Sonderschullehrkraft
eine Helferin (teilzeitbe-
schaftigt)
wissenschaftliche Be-

+ treuung und Begleitunter-
suchung in Form einer
Dissertation

Lehrer:

Die Schulzeit soll von Montag bis Frei-
tag von 8.00-15.15 Uhr sein (Abfahrt der
Schulbusse um 15.30 Uhr), ein preiswer-—
tes Mittagessen wird verabreicht werden.

Der Stundenplan richtet sich nach der
vorgeschriebenen Stundenanzahl der
1.Schulstufe. AuBer Religion, Werker-
ziehung, Leibesiibungen und Forderunter-
richt nur Gesamtunterricht und zusidtz-
lich noch tdglich die ersten Stunden als
freie Einstimmungsphase sowie Frei-
zeitbeschdftigung.

Einma} wochentlich soll die Teambe-
sprechung stattfinden; mogliechst alle
zwei Wochen (mindestens aber eimmal im
Monat) soll es einen Elternabend geben.
Zur weiteren Motivierung und Aktivierung
der Eltern soll es die Moglichkeit der
Mitwirkung (!) der Eltern am Unterricht
geben.

Fir Schiiler der VS und ASO wird nach dem
Osterreichischen, fir Schiiler der
S-Klasse nach dem Lehrplan der Sonder-
schule S (praktisch Bildbare) des Landes
Baden-Wirttemberg vorgegangen werden.

Als R3umlichkeiten ist das Haus des ehe-
maligen Baubezirksamtes vorgesehen (ein
Klassenraum, ein Raum fiir Gruppenarbeit,
ein Raum flir Lehrmittel und Gidste,



Kiichen- und Gartenbeniitzung).

Zusdtzliche finanzielle Belastungen wer—
den u.a. entstehen durch den Betrieb
zusdtzlicher Schulrdume, die Grundaus-—
stattung der Klasse, zusdtzliche Ar-
beitsmaterialien (beides durch die El-
terngruppe organisiert und finanziert),
Hilfsmittel fiir Behinderte und Betreuung
(durch Behindertenhilfe des Landes), fiir
die Sonderschullehrkraft miiRte eine zu-
sdtzliche Stelle geschaffen werden.

Adresse: Volksschule Oberwart, Schul-
gasse 5, 7400 Oberwart

Ferienzeit — Kinderzeit!

Sissy Hyrtl

Martin ist 9 Jahre und geht in die
4,Klasse Volksschule, Katharina, seine
Schwester, ist 6 Jahre und geht in die
Vorschulklasse.

Beide sind sogenannte "normale", und,
Gott sei Dank, vorurteilsfreie Kinder
(was vielleicht auch an der Erziehung
liegt).

Doch nun zum eigentlichen Kern der Sache.

Die Kinder hatten Ferien { fiir Kinder nur
allzu fein). Von Freunden wurde uns
(Mutter und Kinder), ein Haus zur Ver-
figung gestellt, dort konnten wir die
Ferien verbringen. Mauer, ein kleines,
reizendes Stadtchen bei Krems, war also
der Ferienort.

Die ersten beiden Tage waren die Kinder
noch allein, doch am dritten Tag hatten
sie schon AnschluB gefunden. Zuerst war
da ein Bub (ungefdhr 6 Jahre), auch ein
Martin. Dann war da Maria, ein Mddchen

von ungefdhr 14 Jahren, und offensicht-
lich leicht geistig behindert.

Martin kam und sagte: "Das ist: die
Maria, dirfen wir mit ihr spielen?'" Na-
tirlich, im Garten durften sie spielen.
Marias erste Frage war: ''Diicfen wir
nicht ins Haus?" Nun, ich muBte er-
kldren, daR es nicht unser Haus sei, und
wir hier zu Gast wdrén. Maria sah das
ein, und so gab es ihrerseits auch keine
Einwdnde mehr. Auch unsere Kinder sagten
nichts mehr dergleichen.

Martin war natiirlich nichts an Maria
aufgefallen, nur als wir dann ver der
Haustiir standen, und Maria erkiidrte,
auch nur die Ferien tiber hier zusein,
fragte er wieso. Maria lebt in einem
Heim in Wien und geh& dort auch -in die
Sonderschule. "Wieso Heim? Wieso Son-
derschule, was hat sie denn?" Ich er-
kldrte ihm, so gut ich konnte, daB es
halt noch ublich wdre, alle, die "behin-
dert! sind, in Heimen unterzubringen.

"Aha", war alles, was das Biirschchen zu
sagen hatte, und schon waren sie auch

schon wieder weg, um mit Maria zu spie-
len. Die ganze Woche iber keine Fragen
mehr wieso und weshalb. Ganz "natiirlich"

Fortsetzung Seite . . . 42
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Kénnen Lehrer in die Gesellschaft
integriert werden”?

Michael Rittberger

Bevor wir uns wmit dieser zugegeben sehr
heiklen Frage beschdftigen, missen wir
feststellen, daR Lehrer nicht gleich
Lehrer ist., Vielmehr zeigen sich drei
verschiedene Krankheitsbilder:
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der wissenschaftliche Typ: er ist
unfdhig zu logischem Denken, da er
stets katalogisiert (Er sieht z.B.
in einem Ei nicht das Nahrungsmit-—
tel, soundern stellt Analysen beziig-
lich Farbe, Form, Dicke der ‘Schale
ete. her). Man erkennt ihm am abwe-
senden Blick und der stidndigen
Fixierung der Mitmemschen.

Der padagogisch-psychologische Typ:

Er versucht andauernd die Mitmen-
schen zu analysieren und durch "Im-
pulse" zu verindern, stellt an-
dauernd Neurosen, Komplexe und auf-
fdlliges Verhalten fest und ist da-

‘her unfzhig zu normalen Kontakten.

(Er findet z.B. in einem Ei jede
Auffdlligkeit und schlieBt ven der
Dotterfarbe auf das Seelenleben des
Ziichters).

Der '"einfach menschliche" Typ: Er
versucht andauernd seinen Mitmen-
schen zu helfen, schmust jeden
psychisch oder physisch ab und fin-
det stdndig Fehler bei den Mitmen-
schen, die er allerdings verzeiht.
(Er betrachtet z.B. ein Ei als Wun~
derwerk, als Geschenk einer liebens-—



werten Henne, und verzeiht dieser,
daB sie keine harten Eier legt).

Allen gemeinsam ist es, daR sie die bei
ihren Mitmenschen gefundenen Auffillig-
keiten stets verstdrken bzw. diese zum
Verschwinden bringen, um andere, noch
groBere, zu schaffen., Sie sehen im Man-
gel, die eine Person hat, eine mangelnde
Perstnlichkeit und riechen meistens nach
Leder, Jausenbrot und nasser Kreide.
Obwohl sie sich an gemeinschaftliche
Aktionen klammern, fallen sie dennoch
iiberall durch sonderbare Reden und iiber-
triebenes Sozialverhalten auf.

Ein mdgliches Integrationsmodell:

Nach der UNO-Memschenrechtskonvention
stehen Lehrern die gleichen Rechte wie
allen anderen Menschen zu. Sie konnen
diese Rechte allerdings erst nach lian-
gerem Training wahrnehmen. Es empfiehlt
sich daher vorerst eine Aussonderung in
spezielle Trainingseinrichtungen, wobei
die oben genannten drei Gruppen jeweils
getrennt unterwiesen werden miissen. Es
empfiehlt sich weiters, gesonderte Ent-
wicklungspldne, genaue Curricula zum

Aufbau einer geeignetén psychischen Ent-
wicklung und besonderes Material zu er-
stellen. Danach wdre eine r3dumliche In-
tegration wie z.B. in Lehrerhdusern in
der Nihe von normalen Arbeitsstidtten
moglich. Relativ spdt erst wird die Mit-
nahme zu kulturellen Veranstaltungen
oder z.B. in Restaurants moglich sein,
und zwar erst dann, wenn ein ent-
sprechendes Benehmen voerausgesetzt wer-
den kann. Dabei sollten wir uns stets
vergegenwdrtigen, daB es keine Schande
ist, mit einem Lehrer verwandt oder be-
kannt zu sein, es sind Menschen wie wir
auch.

Zu einem spdteren Zeitpunkt wird es mog-
lich sein, Wohngemeinschaften fiir Lehrer
einzurichten, selbstverstidndlich unter
stdndiger Kontrolle und Hilfe, da senst
das Leben nicht gemeistert werden kann.
Deshalb sollte es neben den Trainings-
einrichtungen auch beschiitzende Werk-
stdtten geben, wo die eingeschridnkten
Fihigkeiten angewandt werden konnen
(z.B. Hundedressur, Tierpflege). Es wird
ndmlich sehr viele Lehrer geben, die nie
ins normale Berufsleben integriert wer-
den konnen. Zweifellos falsch ist der
Versuch, Lehrer in die Gemeinschaft ad
hoc integrieren zu wollen, da sie selbst
zu wenig gefirdert werden und andere in
ihrer Entwicklung hemmnen. Ebenso gefdhr-
lich ist die in den 70er Jahren starke,
jetzt eher zuriickgegangene Euthanasie-—
forderung (""Unsere Lehrer gheraten alle
umbrocht:"). Sie bediirfen im Gegenteil
unserer Liebe und Firsorge und konnen
dann ein gliickliches und erfiilltes Da-
sein fristen, wenn wir das Menschsein,
uad nicht das/Lehrersein, in den Vorder-
grund stellen.
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Serie: sprachlos

Literatur und Behinderung

Z. TEIL

Helmut Schiestl

Auf kldrung und Klassik

Entgegen ihrer wortmifigen Bedeutung
nimmt die Aufkldrung zum Thema Behin-
derung eine eher zwiespiltige Haltung
ein. Gegenstand der Literatur der Auf-
kldrung war vornehmlich eine schdne und
harmonische Welt, in der das Besondere,
Einzigartige, aus der Rolle des Ublichen
Fallende keinen Platz hatte und so
schlichtweg als "anormal" galt.

DENIS DIDEROT (1713-1784): BRIEFE UBER
DIE BLINDEN sowie BRIEFE UBER DIE TAUB-
STUMMEN moge hier stellvertretend sein
fiir die Einstellung der Auf kldrung Be-
hinderter gegeniiber, welche diese ledig-
lich als Demonstrationsobjekt zur Er-
kldrung ihres wissenschaf tlichen Welt-
bildes heranzogen. "Denn es zeige sich"
so DIDEROT, ''daB die Moral der Blinden
von der unsri.gen verschieden ist, daR
die eines Taubstummen sich iiberdies von
der eines Blinden unterscheiden diirfte,
und daB ein Wesen, das iiber einen wei-
teren Sinn verfigt, unsere Moral unvoll-
stdndig finden diizf te'. Diderot ging es
hierbei darum, anhand der Beispiele von
Blinden und Taubstummen zu beweisen, daR
"die weittragenden Schliisse auf ein
hochstes Wesen, die wir aus den augen-
fdlligen Wundern der Natur ablesen, fiir
den Blinden nur wenig iliberzeugend

seien'" -, und weiter, 'daB wir uns in
metaphysischen Dingen einem fundamen-
talen Relativismus iiberlassen sollten'.

In dem BRIEF UBER DIE TAUBSTUMMEN be-
niitzt Diderot dieses Beispiel, um die
Entwicklung der Sprache von ihrem An-
fangsstadium her, wo die von den Sinnen
wahrgenommenen Eindriicke ihrer natiir-
lichen Reihenfolge entsprechend angeord-
net werden zur spdteren Form der
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antiker Geburtsfehler: "Januskopfigkeit"

Wortstellung, in der der Begriff der
Eigenschaf tsbeziehung vorangeht, aufzu-
zeigen. Die Gestensprache der Taubstum-
men fihrt Diderot hier als Beweis fiir
die urspriingliche Reihenfolge der Worter
an.

Neben diesen Arbeiten iiber Behinderte,
deren Problematik aber ganz zugunsten
der ihren AnlaR bildenden philoso-
phischen und sprachtheoretischen Uber-
legungen - auf die nZher einzugehen hier
leider nicht der Platz ist -, zuriick-
tritt, finden wir Behinderte in den li-
terarischen Werken der Auf kldrung nur
sehr wenig.

Schon eingehender und vor allem subjek-
tivierter finden wir die Thematik der
Behinderung in der nachfolgenden Klas-
sik.

JOHANN WOLFGANG VON GOETHE (1749-1832)
hat in seinem Trauerspiel CLAVIGO eine
Form der Aufarbeitung des Behinderten-—
themas gewdhlt, wie wir sie in den Wer-
ken des 20.Jahrhunderts finden werden.
Der Titelheld trifft hier nach ldngerer
Abwesenheit die f rilhere Geliebte, die er
ihrer Mittellosigkeit wegen f riiher ver-
lassen hatte, kann ihr aber, da sie zu
Tode erkrankt ist, nur mehr das Gefiihl
des Mitleids und des Erbarmens entgegen-—
bringen.

Romantik

Die Romantik mit ihrem sentimentalen Ge-
fihl flUr menschliches Leid, ihrer Vor-
liebe fiir den Traum und das Ideale, hat
in ihren Werken einer Fiille von Verar-
beitungen des Behindertenproblems hin-
terlassen.

Es entstand "ein bis dahin unbekanntes
Feingefihl fir seelische Regungen der
Benachteiligten, so daB einige behin-
derte dichterische Gestalten jener Stil-
richtung schon eine durchaus psycholo-
gische Dimension besitzen, um nicht so-
gar bereits von sozialkritischer Pro-
blemauf bereitung zu sprechen" (Peter
Radtke, a.a.o.)
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Weit iber die literarische Fachwelt
hinaus bekannt gewordenm ist der Roman
VICTOR HUGOS (1802-1885) NOTRE DAME DE
PARIS - DER GLUCKNER ¥ON NOTRE DAME,
welcher auch verfilmt wurde.

In diesem Werk wird der Glockner
Quasimodo; welcher "mit einem hinter-—
griindig-naturhaf ten Charakter und seinem
hdRlichen AuBeren eime Verwirklichung
des Hugoschen Programms der Vereinigung
von Sublimem und Groteskem darstellt"
(KINDLERS LITERATURLEXIKON) zum Narren-
papst gewdhlt, gewdhrt der von allerlei
Rankiinen verfolgten und schlieBlich als
Hexe verurteilten Esmeralda auf seiner
Tlirmerstube Asyl, von wo er sich, mach-
dem er ihrer vor der Kathedrale statt-
£indenden Hinrichtung gewahr wird, zu
Tode stiirzt.

Im Gegensatz zur Literatur des Mittel-
alters und des Barock dient hier die Fi-
gur des verkriippelten und entstellten
Quasimodo nicht zur Darstellung des
Bdsen, sondern erlangt durchwegs posi-
tive Ziige des vielmehr Edlen und Guten,
das in einer verdorbemen Welt scheitert.

Auch in seinem Versdrama LE ROI S'

AMUSE - DER KONIG AMUSIERT SICH, das
durch Verdis Oper RIGOLETTO weltberiihmt
wurde, geht es um einen verkriippelten
Hofnarren, dessen Tochter vom Konig ent-—
ehrt wird, worauf er diesen toten 1l3dRt,
durch einen Irrtum aber schlieBlich
seine Tochter dem Mordamschilag erliegt.

In diesem wie im vorhergehenden Werk
kiindigt sich bereits die Sozialkritik
an, die dann in GEORG BUCHNERS (1813-
1837) Drama WOYZECK (1835) ihren vor-—
lduf igen Hohepunkt fand.

Die Rache, die der Behinderte flir seine
gesellschaf tliche Diskriminierung nimmt,
ist auch in der Kurzgeschichte HOP-FROG
des Amerikaners EDGAR ALLEN POE
(1809-1849) Zeichen von ausgleichender
Gerechtigkeit.

Der durch langjdhrige MiRhandlung ge-
qudlte Zwerg verbrennt den Konig mit
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sieben seiner Paladine, nachdem sich
diese auf seinen Rat hin beim Karmeval
in die Felle von Orang-Utans einndhen
lassen.

Sicher sind diese derben und ins
Groteske lberzeichneten Gestalten, die
fir ein triviales '"Wie du mir, so ich
dir," stehen mogen und dabei den Charak-
ter des Unberechenbaren annehmen, noch
weit entfernt von den psychologisieren-—
den Sehilderungen Behinderter in der
Literatur des 20.Jahrhunderts.

Doch zeigt sich bereits bei ihnen die
Bereitschaft des Autors, den Behinderten
als gleichwertig anzunehmen, wenn auch
als hehre Forderung einer Minderheit
literarisch Tdtiger an eine in solchen
Fragen sicher noch weitestgehend unauf -
gekldrte Leserschaft.

SchluB der Serie im ndchsten Heft

Fortsetaung Seite . . . 37

gingen sie miteinander um und spielten.

Also sage noch einer, daB Kinder Vorur-
teile hdtten. Kinder haben keine Vorur-
teile, wir Erwachsene haben diese. Kin-
der sind natiirlich, nur wir Erwachsene
kimsteln immer. Kinder zeigen uns, wie
man es richtig macht und nicht umge-
kehrt, wir reden nur, Kinder machen es
uns richtig vor.

Nun noch zum Ferienende. Ich war gerade
dabei, unsere Sachen zusammenzupacken,
als Martin auf einmal vor mir stand,
dicke Trdnen ranmen iiber seine Wangen.
Im ersten Augenblick dachte ich, er
hdtte sich verletzt, doch gleich darauf
hatte ich die Antwort. 'Maria fihrt
jetzt schon weg, warum kann sie micht
bleiben, bis wir auch fahren." Ich fin-
de, dieser Satz sagt alles und braucht
weiters keine Erkldarung.

Zur Ergdnzung noch: Katharina fragte
iberhaupt nichts, sondern nahm Maria, so
wie sie war.



Reportagen:

zeitlos

Vor der Premiere

Integration auf Wienerisch
Johanna Scheider

Jetzt werden sie gerade aufgeregt die
Premiere vorbereiten = die Clowns und
Musikanten, die Artisten und Tierbindi-
ger.... Auch die ersten G3aste - die
Politiker und Insider der Stadt - werden
vorfahren, wdahrend ich vor dem Fernseher
sitze und an gestern abend denke.

Mein Sohn ist ''sehgeschddigt'. Exr hat
die Vorstellung sehr genossen. — So weit
vorne saflen wir noch nie! Politiker hab
ich in den Logen keine gesehen. Nur Re-
porter, Fotografen und Leute vom ORF.
Vor den ersten Reihen waren ringsum 2
oder mehr Reihen von Rollstiihlen mit
Behinderten aufgebaut. Auch hinter der
letzten Reihe der Abteilung. Diese Kin=—
der wurden von Erziehern betreut.
Plotzlich erinnerte ich mich an den
siebzehnjdhrigen Spastiker, der im Kin—
derpavillon am Steinhof lebte. Wahrend
einer Exkursion vor einigen Jahren wur-
de er uns als geistig normal beschrie-
ben. Trotzdem safl er in einem Kinderses-—
sel und spielte mit bunten Wiirfeln. Als
ihn die Oberdrztin begriiRte, sagte sie
schulterklopfend: "Hallo, Kurti, wo
waren wir denn letztes Jahr? Im Zirkus,
gell?!" Ein strahlendes Nicken war die
Antwort,.

Also schon Tradition: Jabr fir Jahr

geht's mit Sonderbussen zur Gemeralprobe.

Wie viele behinderte Kinder unsere Stadt
da plotzlich ausspuckt!

Wo sind deun die sonst?

Und Gastarbeiteri.... Also - schliefe
ich - hat man auch die allgemeine Son-
derschule mit Karten beteilt!

Die Kinder geben ein interessiertes und
begeistertes Publikum ab. Die Clowns
wirken traurig, 2ls mehrere Gruppen um
10 Uhr wihrend ihrer Hauptnummer hinaus=
gefiihrt werden; im Heim ist Bettruhe!

In der Pause kommt der groRe Gag: Man-
ner—-Schnitten, Popcorn und Milchpakete
werden verteilt. Osterreich 1I, 1945,
Die Kinder stiirzen sich darauf und
schleppen ganze Kisten ab.... Auch eini-
ge Sandler mischen sich darunter, die
offensichtlich auch an diesem Abend
Giaste ihrer Gemeinde sind.

Schon in der Pause besprechen die Er-
zlieher, wie sie nachher im Trubel den
Abgang mit den vielen Rollstiihlen orga-
nisieren werden. Einer voun thnen f3dllt
mir auf. Ein nach innen gelkehrter Blick,
Ruhe ausstrahlend, sehr langes HRaar,
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Blue Jeane, Pullover: Zivildiener...

Er fiittert ein schwerst behindertes
Kind. Gern wiirde. ich mich mit ihm unter-
halten. Doch ich will mich micht auf-
drdngen. Vielleicht liest er diese Zei-
len.

Ich muBte schonm mehrmals von behinderten
Freunden horen, daB sie nicht in ein
Theater oder ins Konzerthaus durften,
wegen der Feuergefahr.

Tiger sprangen durch brennende Reifen.
Die Artisten gaben ihr Bestes. Sie waren

groRartig.

Die Hochseilakrobaten atemberaubend. Die
Clowns-Lieblinge der Kinder. Chine-
sische Ballance—Kunst: die Attraiktion
des Abends, wie man heute im Rurier
lesen und sehen kann.

Mein Kind wird noch lang iiber die Ein-
driicke sprechen und seine bunten Bilder
malen. Manche der Kinder, die irgendwo
in einem Heim untergebracht sind, werden
sehnsiichtig ein Jahr warten, bis sie
wieder in den Zirkus gefiihrt werden.

»Mohi«—IlinZ

Erfahrungen eines Zivildieners in der
ambulanten Behindertembetreuung beim
"MOBILEN HILFSDIENST" in Linz

Stefan Ortmayr

Seit Februar 1984 arbeite ich als Zivil-
diener beim "MOBILEN HILFSDIENST" (kurz
MOHI genannt). Ich hatte vorher noch
keinerlei Kontakt zu Behinderten. Die
konkrete Beschdftigung und die Konfron-
tation mit ihnen 6ffnet mir ihr Leben,
zeigt mir ihren Alltag und l3Bt mich
auch erkennen, wie und wodurch diese
Gruppe von Menschen behindert wird.
Neben den vieéelen Randsteinen, Treppen
und Stufen erlebe ich auch, wie es 1ist,
wenn wir uns mit zweli schwerstbehinder-
ten Kindernm in einem Cafe ins Nebenzim-
mer setzen miissen.

Dadurch, daB so viele Behinderte in
Heime abgeschoben werden, werden sie der
Offentlichkeit entzogen - es gibt weni-
ger Moglichkeiten, bei denen sich Behin-
derte und Nichtbehinderte unter noermalen
Umstidnden ''drauBlen’ aufeinander einstel-
len konnen und lernen miissen, miteimnan-~
der umzugehen.
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Durch die Erméglichung eines Lebens
auBerhalb eines Heimes versuchen wir
erst die Basis dafiir zu schaffen, daR es
iiberhaupt einen Kontakt bzw. eine Kon-—
frontation zwischen Behinderten und
Nichtbehinderten gibt - wir sehen daria
unseren Beitrag zur Integration, Erst
dann, wenn viele Behinderte der Isola-
tion eines Heimes entkommen und gelernt
haben, mdglichst selbstindig zu leben,
werdén sie auch besser imstande sein, um
ibre Rechte zu kdmpfen. In diesem

Sinne wollen wir die Behinderten auch
nicht durch Fachkrdfte wieder b.e-
vormunden. Beim MOHI wird diesem Aspekt
Rechnung getragen, indem zum GroRteil
Laienhel fer eingesetzt werden. Hier
orientiert sich der MOHI ver allem am
Konzept der "Vereinigung Integra-
tions—-¥orderung'" (VIF) in Miinchen. Wir
haben viel von deren Organisationsweise
iibernommen und versuchen jetzt, eine
solche Alternative auch in Osterreich zu
schaffen.

Flir den Betreuungseinsatz stehen beim
MOHI neben uns Zivildienern noch Prakti-
kantinnen des "Freiwilligen Sozialen
Jahres" und freiwillige Helfer und Hel-



ferinnen zur Verfiigung. Diz Koordination
der Arbeit Ubernimmt ein Soziologe, der
auch bei eventuell auftrztenden Schwie-
rigkeiten mit beiden Seiten gemeinsam
versucht, die Probl¢me zu 16sen. Durch
den Einsatz von Laienhelfern fordern wir
iberdies den Kontakt von Menschen, die
bisher sehr wenig bis gar nichts mit dem
leben Behinderter zu tun hatten. Wir
Zivildiener werden nach unseren acht
Monaten Zivildienst wieder unseren ge-
letnten Berufen nachgehen, aber wir wer-—
den wenigstens ansatzweise die Schwie-
rigkeiten im Leben behinderter Menschen
kennen und ihnen dann anders begegnen.
Durch die Arbeit beim MOHI habe ich zum
Beispiel nach meiner anfdnglichen Un-
sichierheit und Seheu gelernt, behinderte
Menschen moglichst genauso wie '"'normale"
Menschen zu behandeln. Am Beginn meiner
Arbeit habe ich in einer besonders
"hilfsbereiten'" und - wie ich jetzt

weiB - bevormundenden Art den Behinder-—
ten die meiste Arbeit abgenommen. Durch
diese weitverbreitete Einstellung zum
Helfen nahm ich den behinderten Menschen

ihre Eigeninitiative ab, entmindigte sie.

Ein wichtiger Punkt ist, daB die Betreu-
ten unsere Arbeit selbst anleiten. Sie
sollen uns Betreuer selbst einschulen,
uns sagen, welche Hilfe sie brauchen und
wie wir diese Hilfe anwenden sollen.
Auch wird unsere Arbeit dadurch oft er-
leichtert, wenn wir wissen, daB wir es
nicht mit einem zu pflegenden Objekt zu
tun haben, sondern daR die betref fende
Person ihre Winsche selbst artikulieren
kann und uns auch sagt, welche Arbeit
notig und welche iiberfliissig ist. Beim
wdchentlichen Helfertreffen, an dem nach
Moglichkeit auch Behinderte teilnehmen,
werden organisatorische Probleme wie
Dienstpline, Offentlichkeitsarbeit usw.
behandelt. Neben den organisatorischen
Problemen tauschen wir unsere Erfahrun-—
gen lber unsere Betreuungen aus, wobei
wir von den am Helfertreffen teilnehmen-
den Betroffenen oft neue DenkanstoBe
erhalten.

Die Arbeit des MOHI soll vor allem jene
Lebensbereiche abdecken, die andere am-—

bulante Dienste, welche auf gewisse
Lebensbereiche eingeschrinkt sind (z.B.
Essen auf Rddern, Hauskrankenpflege,
Arbeiter—Samariterbund und dergleichen},
aicht mehr leisten kdnnen. Unsere Arbeit
beschrdnkt sich daher im wesentlichen
auf praktische Hilfen wie Einkaufen,
Spazierengehen, Wohnung-Putzen und Zhn-
liches. Neben den praktischen Hilfelei-
stungen bietet der MOHX in Linz auch
Hilfen zur schulischen Integration an.
Die von Sonderpddagogen durchgefihrten

Einschulung der .....

Leraf6rderungen ermdglichen behinderten
Kindern und Jugendlichen zum Beispiel,
nach absolvierter Sonderschule einen
externen HauptschulabschluB zu macheun.

Um eine echte Alternative zur Heimunter-
bringung zu ermdglichen, ist es notwen-
dig, auch Rund-um-die-Uhr-Betreuungen
anbieten zu konnen. Mit den fiinf ganz-
tags zur Verfligung stehenden Betreuern
ist dies derzeit nur in einem beschrdnk-
tenn AusmaB moglic¢h. Durch zusdtzliche
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Zivildiener ab Herbst kdnmen wir zuneh-
mend auch diesen Anforderungen gerecht
werden.

Nun zur Kostenseite der Betreuungen: Fir
eine Stunde Helfereinsatz werden 50 S
(+10% MWST) berechnet. Bei zeitintensi-
ven Betreuungen reduziert sich dieser
Stundensatz. Insgesamt gesehen ist eine
Betreuung durch den MOHI billiger als
die durchschnittlichen Kosten einer
Heimunterbringung fiir Korperbehinderte.

Alle diese jetzt angeschnittenen Fragen
sollen im Herbst bei einem Osterreich-
weiten Treffen ausfiihrlich behandelt
werden. Dieses Treffen findet vom 26.10.
bis 28.10.1984 in der Nahe von Vockla-
bruck statt., Alle, die Interesse haben,
daran teilzunehmen, sollen sich an fol-
gende Kontaktadresse wenden:

s it i T Ene . .5,

Beli zeitintensiven Betreuungen ist es
notwendig, daB die zustidndigen Kosten-
trdger der Betroffenen den GroRteil der
Kosten iibernehmen. Da es dafiir leider
rioch keine gesetzliche Verankerung gibt,
mufl in jedem einzelnen Fall diese Rege-
lung immer wieder neu erkdmpft werden.
Der MOHI setzt sich daher fiir eine ge-
setzliche Verankerung von mobilen sozia-
len Diensten ein, wo insbesonders die
langfristige Finanzierung garantiert
wird.
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Wiens Behindertenszene

Marianne Weber

Mein berufliches Ziel ist es, einmal als
Sozialarbeiterin bzw. Sozialpddagogin zu
arbeiten.

Ich studiere an der Gesamthochschule in
Kassel (BRD) und absolvierte ein
fiinfmonatiges Praktikum in Wien, im
Institut fiir soziales Design.

Da ich meinen Schwerpunkt im Laufe des
Studiums auf das Gebiet Behindertenar-
beit gelegt habe, versuchte ich in Wien
die sogenannte "Behindertenszene' und
die Arbeit als Sozialarbeiter in diesem
Bereich zu erforschen.

Dabei stieR ich auf verschiedene Insti-
tutionen, Vereine, Organisationen und
Einzelpersonen, die selbst behindert
sind, aber auch Nichtbehinderte, die
sich ebenfalls mit dem Problem ''Behin-
derung" auseinandersetzen.

Um "Nichtinsidern" einen Einmblick in
dieses Gebiet zu gewidlhren, mdchte ich
iiber meine Gedanken und entstandenen
Eindriicke aus der Szene berichten.

Woran denkt oder an wen denkt ein Nicht-
behinderter wenn er das Wort "behindert"
hort und er nicht zu den sogenannten
"Insidern” gehort? Vielleicht an Blinde,
Taube, Stumme oder dhnlichen markanten
Behindertenwitz, einem Wiener fdllt
vielleicht noch das Spriichlein ein:
"Steinhof, Steinhof mach's Tiirl auf,

Im ibrigen macht sich kaum einer Gedan-—
ken, wie Behinderte leben und welche
Probleme sie haben.

Einigen fallen dann die Mengen von Son-
derschulen ein, in demen sie ''gut auf-
gehoben" und "ihren Fihigkeiten nach”
gefordert werden.

Aus nicht wenigen Gesprdchen mit Nicht-—
behinderten konnte ich dies entnehmen.

Woriiber denken nun Behinderte selbst, wo
sehen sie ihre groRten Probleme, was tut

sich in der '"Szene"?

Ich mdchte zur "Szene' allerdings nicht
nur Behinderte zdhlen, sondern auch die,
die sich mit ihren Problemen auseinan=—
dersetzen, sich mit ihnen solidarisieren
oder es zumindest versuchen.

Die grofRten Unterscheidungen zwischen
Behinderten machen die Behinderten
selbst. Als erste kommen die Korperbe-
hinderten, diese stellen sich auch
selbst meist in die vorderste Reihe,
dann die psychisch Behinderten und an
letzter Stelle die geistig Behinderten.
Die konnen sich natiirlich am allerwenig-
sten zur Wehr setzen und brauchen die,
die sich fiir sie einsetzen und ihnen
einen menschenwiirdiges Leben ermdg-
lichen, am allermeisten.

Es stellt sich die Frage, welches ist
nun das groBte Problem der Behinderten?
Aus vielen Diskussionen und Beobachtun-
gen schien es mir, daB® die Angst oder
das Gefiihl, in der Offentlichkeit nicht
akzeptiert zu werden, ihnen die grodRten
Schwierigkeiten bereitet. Es gab zwar
verschiedene Aktionen, um Nichtbehinder-
ten ihre Probleme nahe zu bringen - man
denke an das Jahr der Behinderten! (Auf-
kleber: "Der soziale Biirger") oder an
die Aktion "Nachbarschaftshilfe".

Aber ich glaube, vieles von dem, was in
diesem Jahr geschehen ist, war den Bur-
gern zu weit weg, hat sie oft nicht
selbst beriithrt, Fhnlich als hore man von
einem Krieg oder einer Hungersnot in
Vorderasien.

Manche rafften sich noch zu einer Spende
auf, damit sie fiir die ''armen Hascherln"
etwas getan haben, ohne zu wissen, wofiir
das Geld verwendet wird.

Wie sieht es nun aus der Sicht der Be-

hinderten aus? Wie sehen sie ihre Lage?
"Jeder muB sich selbst integrieren, muB
lernen mit seiner Behinderung zu leben.
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Keiner kann ihm dabei helfen. Wer sich
nicht selbst emanzipiert, wird es nie
schaffen. Nie auf Hilfe anderer warten
oder gar angewiesen sein,"

Ein schoner Satz fiel mir von einem Be-
hinderten dazu in die Hdnde: 'Ls ist
eine alte Erfahrungstatsache, daB man
als Behinderter immer den erstem Schritt
machen muB, um auf Nichtbehinderte zuzu-
gehen. Man kann niemals vertrauen, daf
ein Nichtbehinderter auf einen Behinder-
ten zugeht - da erwartet man als Behin-
derter wirklich zu viel. Die Nichtbehin-
derten sind da so behindert, das ist
schrecklich." (1)

So tont es aus Kreisen der "bewuBten'",
aktiven Behinderten, die es bereits ge-
lernt. haben, teils durch intensvie
Selbsterfahrung, teils durch Hilfe von
Freunden, sich nicht zuriickzudrdngen
lassen, die aus ihrer Randposition
herauskommen und fiir sich und andere den
Mund auftun.

Sie, also meist Korperbehinderte mit
einer besseren hdheren Schulbildung, die
sie sich "errungen" haben (denn es ist
in Osterreich noch nicht selbstverstdnd-
lich, daf KSrperbehinderte z.B. studie-
ren), versuchen die '"Szene" aufzu-
lockern ~ Fortschritte, Verbesserungen
fir ihre Gruppe zu ''erkdmpfen'. Das
heit nun: Sie gehen auf die Strafe,
veranstalten Demonstrationen, verdrgern
Funktiondre oder Veranstalter, wenn sie
meinen, sie kOnnten iliber Behinderte be-
stimmen.

Wie heifRt die Devise des Club Handicap
in Wien?: '"Behinderte vereinigt euch,
denn vereint sind auch die Schwachen
stark!i" (2)

Doch leider, hat es den Anschein, als
wolle dies den Wiener Behinderten nicht
so recht gelingen.

Immer wieder gibt es Punkte, in denen
sie nicht iibereinkommen. Seien es NOrge-
leien iiber Institutionen oder einzelne
Personen, Feindbilder anderer Behinder-
ter - jeder meint, er wdre in der Lage,
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es besser zu tun.

Diesen Mangel an Solidaritat finde ich
sehr bedauernswert, denn es ist meist
so, daB bei gemeinsamen Unternehmen
Kompromisse geschlossen werden miissen.
Vielleicht kOnnte zumindest an gewissen
gleichen Interessen zusammengearbeitet
werden. Vielleicht ist aber gerade das
schwierig, da das Alter der Behinderten
sehr unterschiedlich ist und es deshalb
schwer ist, auf einen "Nenner'" zu kommen.

Wie sieht es nun in den anderen Gruppen
aus?

Oft werden psychisch und geistig Behin-
derte in einen "Topf' geworfen. Obwohl
sich die psychisch Behinderten sehr be-

wult von den anderen abgrenzen. '"Ich bin

ja nicht dumm, ich weiB das ja..."

Es gibt in Wien einige sehr gute Ein-
richtungen, teils auch private Initiati-
ven, die sich um diese Menschen bemiihen.
Ich selbst habe inm solch  einer Ein-
richtung gearbeitet und habe gesehen,
wie wohl sich die Leute dort fiihlen.
Leider ist dies oft nur auf den Nachmit-
tag im Haus beschridnkt, da es keine
Nachbetreuung gibt.

Wenn diese Menschen auch oft distanzlos I
wirken, so glaube ich doch, daB es fiir
sie eine Hilfe ist, zu wissen, wo sie
hingehen kOnnen, mit jemanden iiber ihre
Probleme zu sprechen und zu wissen, sie
werden hier akzeptiert und gebraucht.

Aber wie sehr werden diese Menschen oft
abgelehnt. Sie sind einem unangenehm,
sie kommen einem zu nahe, keiner weifl so
recht etwas mit ihnen anzufangen.

Wird es ganz schlimm, so werden sie
schnell in eine psychiatrische Anstalt
gesteckt, verpalt man ihnen Unmengen von
Medikamenten und entldlt sie dann, wenn
man meint, sie seien korperlich wieder
gesund.

Ich hatte sehr viele und ausfiihrliche
Gesprache mit diesen Menschen. Nicht
gerade von wenigen kam immer wieder die
Beschwerde, wie doch Arzte und Psycholo-
gen zu glauben meinen, iiber sie bestim-
men zu kOnnen. Wie sie von einem zum an-
deren verwiesen werden ''... wie es eben




so ist, in einer riesigen Anstalt.'

Die groRte Angst haben sie, meine ich,
nicht mehr wegzukommen von "dort" denn
es geschieht nicht selten, daf jemand in
einer Anstalt ein Leben lang 'hdngen-
bleibt'". Weil sich keiner um ihm
kimmert, und er selbst nicht die
Initiative ergreifen kann, wieder ein
eigenes Leben zu fithren.

Die Art und der Tonfall, wie mit diesen
Menschen in den Anstalten gesprochen
wird, hat mich schwer erschiittert. Das
einzige, das gefordert wird, ist ihre
Unselbstdndigkeit und es ist traurig
mitanzusehen, wie diese Menschen abhdn-
gig werden.

Ich glaube, daB gerade diese Gruppe der
Behinderten durch ihre Labilitdt und ge—
ringe Eigenstindigkeit es am aller-
schwierigsten hat.,

Auch fiir die 3.Gruppe ist ausreichend
gesorgt(!), meint so mancher Nichtinsi-
der, wenn er gefr.agt wird. "Es gibt ja
genug Sondereinrichtungen und tHeime in
denen man sich um sie bemiiht, wer soll
sich denn sonst um sie kiimmern."
Gottseidank denken nicht oder nicht mehr
alle so. Es gibt auch auf diesem Gebiet
einige Erneuerungen, um diesen Behinder-
ten ein menschenwiirdigeres Leben zu er-
moglichen. Ich denke z.B. an die kleinen
Wohnhduser, die sehr familidr gehalten
werden. Die Behinderten fiihlen sich sehr
wohl, werden (zum Teil) akzeptiert, und
wer es kann, der duBert es auch. Im Be-
reich der Beschidftigungsmoglichkeit wird
versucht, ihnen eine reale Arbeitswelt
vorzugeben. Man ertdffnet Werkstdtten, in
denen geistig Behinderte leichte, aber
auch eintonige Arbeit verrichten (z.B.
auch FlieBbandarbeit). Ob dies wirklich
die einzige befriedigende LOsung fir
alle geistig Behinderten ist, bleibt fiir
mich eine offene Frage.

Die Diskussion zur Integration Behindex-
ter ist zwar schon sehr im Gange, doch
sind noch nicht alle, vor allem noch
nicht die, die etwas dndern oder dazutun
konnten, mit diesem Gedanken vertraut.

Die vielen Sondereinrichtungen stehen
noch und werden als solche geniitzt.
Selbst ein engagierter Psychologe, der
in der Behindertenarbeit tdtig ist,
sagte zu mir: "V6llige Integration ist
unmoglich. Es ist besser, es werden
wahre Freundschaften unter Behinderten
ge- kniipft, als falsche oder unehrliche
zwischen Behinderten und Nichtbehinder-
ten."

Eine etwas beruhigendere Antwort erhielt
ich von jemand anderen, der sehr wohl
ein Firsprecher der Integration ist:
"Osterreich ist ein kleines Land, man
kennt sich untereinander (gemeint sind
Leiter von Sondereinrichtungen, Beamte,
Funktiondre in der Behindertenarbeit)
und redet miteinander. Anderungen kdnnen
nicht von heute auf morgen erzwungen
werden, aber man darf nicht aufhoren
oder resignieren, sondern muB seiner
liberzeugung treu bleiben."

(1) Volker SchBnwiese in: Behinderten-
kalender 1983

(2) Behindertenkalender 1983

Ulfiswiese

Sozialisation in der "Ulfiswiese'" -
Stiitzpunkt der Nichstenliebe'

Eva Fleischer, Hansjorg Schneider

“Birgermeister Romuald Niescher, ein
Sozialreferent, Mitglieder des Sozial-
ausschusses, Hofrat X. als Vertreter des
Landes, Magistratsdirektor und der Lei-
ter des stddtischen Sozialamtes waren
gemeinsam mit Behinderten und den So-
zialarbeitern, die in diesem 'Stiitzpunkt
der Ndchstenliebe' in Hinkunft ihren
Dienst versehen werden, zur Erdffnung
gekommen." Die Sozialstation ist tdglich
zwei Stunden (!) gedffnet. AuBerhalb der
Offnungszeiten besteht rund um die Uhr
die Moglichkeit, ....'"Sergen und Wiinsche
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mittels Anrufbeantworter dem Sozialar-
beitern mitzuteilen, die sich dann
ihrerseits unmittelbar nach AnhGren der
Gesprichsaufzeichnung mit dem Anrufer in
Verbindung setzen.'

Zitat aus den "Innsbrucker Stadtnach-
richten" vom 15.5.1984 - 0Offizielles
Mitteilungsblatt der Landeshauptstadt.
Wichtiges Detail am Rande zur objektiven
Berichterstattung: die Behinderten
wurden nicht einmal zur Erdffnung
eingeladen. Sie erfuhren zufidllig vom
Hausmeister, daB die Erdffnung
stattfindet, worauf zwei Behinderte aus
Protest uneingeladen erschienen - was
den Bildern der Lokalpresse natiirlich
einen integrativen Anstrich verlieh.

Geschafft. Endlich haben wir unsere So-
zialstation, filir die wir (Initiativ-~
gruppe Behinderte—Nichtbehinderte) uns
iiber drei Jahre eingesetzt haben. T.aft
uns frohlich sein, singen und sau—

fen — und  wer im Alkoholnebel ndchstens
unfreiwillig das Bett:verldBt und nicht
mehr hineinkommt, der kann sich ver-
trauensvoll an den automatischen Anruf-
beantworter wenden und sicher sein, daf
ihm am n3ichsten Nachmittag eine Sozial-
arbeiterin bei der "Bewdltigung seiner
schicksalsschweren Belastung wirkungs-
volle Hilfe leisten wird." (Zitat: Neue
Tiroler Zeitung)

Was ging dem voran?

Im November 1982 fiihrten wir eine Gf-
fentliche Veranstaltung unter dem Titel
"Wer will ins Heim?'" durch, um die Not-
wendigkeit eines mobilen Hilfsdienstes
(VIF-Film mit Leuten aus Miinchen, die
VIF ist ein ambulanter Betreuungsdienst
rund um die Uhr) im Hinblick auf die
betroffenen Bewehner der integrativen
Wohnanlage Ulfiswiese aufzuzeigen. (Vgl.
LOS 1). Der damalige Vizebiirgermeister
Niescher versprach u.a. folgendes wort-
lich: "Ich kann hier fiir mich sprechen:
Ich werde mich dafiir einsetzen, daB eine
mobile Station eingerichtet wird, wobei
erstmals die Stadtgemeinde - das ist
auch fUr uns ein neuer Weg, dafiir werde
ich mich einsetzen - sich der Zivildie-
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ner bedienen wird. Das habe ich sehr
konkret gesagt, konkreter als alle meine
bisherigen Aussagen.' Damit sollte also
eine Rund-um-die-Uhr-Betreuung sicherge-
stellt sein. (In Vorwahlzeiten gehen
Zusagen Politikerm sehr leicht von der
Zunge, denn diese "kommunikative Wohnan-
lage" ist fiir die Stadtviter ein sozia-
les Prestigeobjekt).

Mit groBer Euphorie begannen Gruppen,
die mit der Betreuung von Behinderten zu
tun haben (Johanniter, Malteser, Jugend-
rotkreuz,..) miteinander zu verhandeln,
um in Innsbruck eine VIF-&hnliche
Organisation auf die FiiRe zu stellen.
Doch leider stellte sich rasch heraus,
daB die verschiedenen Gruppeninteressen
zu unterschiedlich waren. Z.B. wollte
eine Gruppe grundsdtzlich nur mit
unbezahlten freiwilligen Helfern
arbeiten, eine andre wollte alles unter
ihrem Namen laufen lassen. Das Projekt
scheiterte, jede Gruppe kdmpfte allein
weiter.

Im Sommer 83 wurden die Wohnungen iiber-
geben, die ersten Behinderten zogen ein,
von Sozialstation keine Spur. Biese Be-
hinderten muBten ihre Betreuung selber
organisieren oder weiterhin von Ange-
horigen oder Nachbarn abhdngig sein.
AuBer einer sehr viel hoheren Mietbela-
stung hatte sich an ihrer Lebenssitua-
tion nichts gedndert, sie blieb gleich
fremdbestimmt und unselbstindig wie zu-
VOT.

Offentlichkeitsarbeit schien fiir uns der
einzige Weg, die Politiker unter Druck
zu setzen und sie damit zur Einhaltung
ihrer Versprechen zu bringen. Vbgm.
Niescher bewies uns weiterhin, wieviel
von diesen Versprechungen zu halten ist.
AnldRlich der letzten Wohnungsiibergabe
verteilten wir Flugbldtter, in denen wir
auf die triste Situation der Behinderten
in der Ulfiswiese hinwiesen und Niescher
versprach uns dezidiert, daB die Sozial-
station am 22.9.1983 (3 Tage vor der
Gemeinderatswahl) ertffnet werden soll,
was aber nicht geschah. Das Ergebnis der
Wahl lieB ums hoffen. Die OVP hatte die






absolute Mehrheit verloren und widre nun
theoretisch, wenn alle anderen Frak-
tionen bei Antrdgen konform gehen wiir-
den, iliberstimmbar. Noch dazu tat sich
uns durch das Mandat der alternativen
Liste Innsbruck (ALI) die Moglichkeit
auf;, Antrdge und Anfragen selber
einzubringen.

Wir nutzten die Chance, ohne jedoch vor-
her Kontakt mit allen Betroffenen aufge-
nommen zu haben. S3dmtliche Sozialrefe-
renten wurden mit Infos (Modelle, bis-
herige verbindliche Gespriche mit
Stadtrdten und Zusagen) versorgt und es
fan- den daraufhin Gesprdche mit
sdmtlichen Parteivertretern statt.
stieBen auf verstdndige und offene
Ohren, es wurde uns Mithilfe und
Unterstitzung zugesagt. Doch als es
darum ging, Farbe zu beken- nen,
salbungsvollen Worten Taten folgen zu
lassen und dem dringenden Antrag im
Gemeinderat zuzustimmen, zogen alle den
Schwanz ein. So wurde der dringenden
Anfrage der ALI in der Gemeinderatssit-—
zung vom Dezember 1983 die Dringlichkeit
aberkannt (Sofortige Besetzung der So-
zialstation, Kapazitdt des st3ddtischen
Hauspflegedienstes).

Wir

Im Jdnner wurde dann diese Anfrage be-
antwortet. Im folgenden bringen wir eine
kurze Zitatensammlung dieser Gemeinde-
ratssitzung, ‘nachdem die Hofberichter-
stattung der Tiroler Tageszeitung diesen
Themenbereich in ihren Kommentaren zur
offentlichen Gemeinderatssitzung iiber-
gangen hat. Wir mdchten Dir, geschitztem
Leser, ganz besonders die Aussagen von
Biirgermeister Niescher ‘ans Herz legen,
diese sind zur politischen Meditaition
bestens geeignet.

Niescher gab zuerst Antwort beziiglich
des Hauspflegedienstes der Stadt Inns-
bruck (120.008 Einwohner). Dieser umfafit
S diplomierte Krankenschwestern und 5
Schiilerinnen, die 110 pflegebediirftige
Personen zwischen 1 und 7 Stunden pro
Woche betreuen. Was die Sozialstation
betrifft, sei di.ese wegen baulicher und
organisatori.scher Grundausstattungs—
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schwierigkeiten beziiglich Verwendungs-
zweck noch nicht erdffnet wordem. Die
Doppelziingigkeit reiBft nicht ab - "Die
auBerordentliche Schwierigkeit der ambu-
lanten sozialen Hilfe und die damit ver-
bundene hohe Verantwortung lassen - wie
die zustdndige Magistratsabteilung V in
einer Stellungnahme ausdriicklich fest~
h3ilt - nur den Einsatz von geschultem
Fachpersonal geboten erscheinen. Ein
Einsatz von Zivildienern in diesem Be-
reich kommt daher mangels fachlicher
Qualifikation und zeitlicher Kontinuitit
letztlich nicht in Betracht." Der Ge-
meinderat der ALI, Rainer Patek, er-
offnet die Debatte, verweist auf Wahl-
versprechen, Behinderte in diesem Pilot-
projekt zu integrieren und zeigt die
Mdglichkeit auf, laut Gemeindeordnung
Ernst Schwanninger (Mitglied unserer
Gruppe) als sachkundige Person fur Aus-
kiinfte herbeizuziehen.

Niescher lehnt das ab und meint: "Es ist
ein Unterschied, welcher Behinderter zu
welchem Thema spricht. In Innsbruck hat
sich herauskristallisiert, daB (...
immer der gleiche Mann quasi als
Gallionsfigur der Behinderten mitge-
bracht wurde, der seine Stellungsnahme
abgegeben hat. Dieser Herr hat nicht im
Interesse der Behinderten gesprochen,
bei der Ubergabe der Wohnanlage war dies
durch die Flugblidtter festzustellen,"

Ernst versucht sich der Unterstellungen
durch Zwischenrufe zu erwehren. Der Bir-
germeister fordert uns als ZuhGrerschaft
auf, die Ruhe zu bewahren, da ansonsten
der Saal gerdumt werden miiBte. ''Die Be-
hinderten haben sich bei mir bedankt....
Ich finde es bedauernswert, wenn man das
Gebrechen eines Mitbiirgers fiir solche
Dar stellungen sozusagen miRbraucht....
finde diese Situation fiir den Betrof-
fenen peinlich..."

Unser ALI-Mann erkldrt, daB es eine nor-
male Reaktion ist, daB der GroBRteil der
Betroffenen in Resignation versinkt,
dankbar ist um jeden Brosamen, den man
ihm zuwirft. Biirgermeister-Stellvertre-
ter: '"Man wirft nicht zu, man gibt." Nun



bezieht Rainer Stellung. Erst greift er
die Vorstellung an, Behinderte als Men-
echen darzustellen, die ibertaupt nicht
wiRten, was sie wollten, was fiir Hand-
griffe sie brauchten. "lhre Argumenta-
tion, daB Zivildiener nicht die erfor-
derliche Ausbildung haben, um Behinderte
zu betreuen, ist objektiv feststellbar
falsch. Ein Behinderter braucht keine
fachlich ausgebildete Krankenschwester,
im Gegenteil, es ist sogar so, daB Kran-
kenschwestern eher dahin tendieren,
einen Behinderten wirklich als krank zu
betrachten.'" Rainer legt die Notwendig-
keit der 24-Stunden-Betreuung im Wohnbe-
reich "Ulfiswiese" klar, und daf derzeit
dort mindestens 15 Leute auf Nachbar-
schaftshilfe angewiesen sind und auf
deren Barmherzigkeit. "Es ist natiirlich,
daB ein Mensch seinen Nachbarn manchmal
um einen Handgriff bittet, doch jahre-
lang dasselbe zu tun, ist ihnen allen
unangenehm''.

Er betont die Zwiespdltigkeit beim Ein-
satz von Zivildienern fir sinnlose Ar-
beiten bei Bahn, Post und im Alpenzoo.
"Fiir Tiere haben Sie genug iibrig, daRl

S3ie dafiir Zivildiener einsetzen. Behin-
derte sind offenbar nicht soviel wert
wie Tiere."

Niescher erkldrt, damals als Laie ge-
sprochen zu haben, nun sind plotzlich
Fachleute fir ihn kompetent. Der Amtsbe-
richt lehnt den Einsatz ab, '"weil die
verschiedensten Lebenssituationen der
Hilfesuchenden in ihrer fachlichen Beur-
teilung nur von geschultem Fachpersonal
entsprechende Beurteilung und Zufiihrung
zu einer zielgerichteten Hilfe erfahren
konnen. Die Verantwortungskriterien sind
viel zu schwerwiegend, daB diese Aufga-
benbereiche ungeschultem Hilfspersonal
zugemutet werden kdnnen.'' Er 1ist nicht
bereit, die Verantwortung fir eine
"menschliche Katastrophe'" zu iibernehmen,
die durch Hilfspersonal ausgeldst werden
konnte.

Ab und zu schwafeln einzelne R3ate nur so
dahin. ''Das Schicksal ist einfach viel
zu tragisch, als es hier zwischen Tiir
und Angel abzuliandeln, verschieben wir
die Debatte auf eine spdtere Sitzung."
(die dann sicher unter Ausschluf der

Lolle Tevspeky,




Offentlichkeit stattfinden sollte). "Was
jeder braucht, ist eine Akzeptanz als
Mensch in der Ganzheit seiner Person-
lichkeit und nicht eine Instrumentali-~
sierung durch Anspriiche und Forderungen,
die wieder iber dem Anonymat der of fent-
lichen Hand laufen." "Wir miissen die
Nachbarschaftshilfe aufbauen, erst wenn
es dort nicht mehr geht, entsteht der
legitime Anspruch auf Hilfestellung
durch die offentliche Hand." Hart ist
es, diese Widerspriiche durchzustehen,
wenn derselbe am SchluB wissend bemerkt,
""das Jahr der Behinderten verfiihrte uns
nur dazu, ihnen das menschlich Giltige
abzusprechen, daB wir sie beschreiben
und definieren. Es hat uns nicht zu mehr
Menschlichkeit und Identifikation ge-
bracht."

Die ALI ergreift ausnahmsweise zum drit-
ten Mal das Wort, fordert die Stadt zu
einer Befragung der Betroffenen auf,
weil ja Zivildiener auch bei der Rettung
ihre Verantwortung fir Leben und Tod
tragen; wenn die Betroffenen selber fir
Zivildiener sind, so sollte dem mehr
Beachtung gegeben werden als der Aus-
kunft des Amtes. Diese Ansicht fihrt zu
einem aufschluBreichen Wortwechsel: ein
Gemeinderat: ''Der Kranke ist nicht
kompetenter als der Arzt. Das ist schwer
demokratisierbar." ALI: "Ein Behinderter
ist kein Kranker." Gemeinderat: "Ich
kenn als Betroffener nicht kompetenter
sein als der nichtbetroffene Teil."

Zu spdter Stunde wird dann noch der An-
trag des Mittelstandes - "Einsatz von
Zivildienern" - behandelt. Diesmal wird
Volker Schdnwiese (Mitglied unserer
Gruppe) von der ALI als Sachverstidndiger
vorgeschlagen, was jedoch von den Stadt-
oberen abgewiesen wird. Es folgt ein
Gepldnkel zur Frage Sachverstdndige,
worin deutlich die Uberheblichkeit der
'"Wolksvertreter'" zum Ausdruck kommt.
"Ein Sachverstidndiger kommt, weil wir
alle so blod sind." "Dazu brauche ich
keinen Mann (gemeint ist Volker), mit
dem ich mich jederzeit gernme privat un-
terhalte, um all seine Note festzustel-
len. Es ist auch meine Pflicht, daB ich
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mit solchea (klingt nach Aussatz)
Leuten in Kontakt trete, mit ihnen
spreche und alle Note zu erahnen
versuche.' Lag der schon mal auf der
Couch?

zialausschuB verwiesen. Da standen wir
nun und mampften unseren mitterndcht-
lichen Frust (die Sitzung dauerte von 1S
bis 24 Uhr) mit Kasspatzln hinunter.

Der Antrag wurde zum SchluB an den So-

Unser Scheitern zwang uns zu einer Kurs-
korrektur der Arbeit innerhalb unserer
Gruppe. Eilnerseits hatte sich ja unser
Protest dagegen gerichtet, daB Politiker
fern von den Betroffenen ihre Entschei-
dungen.treffen, aber andererseits hatten
wir uns zu Vertretern eben dieser Be-
troffenen aufgeschwungen, ohne alle nach
ihren Bedirfnissen zu fragen. Diese Er-
kenntnis zog jedoch keine Handlungen
nach sich - im Gegenteil - wir verharr-
ten lange Zeit im passiven Warten auf
die Entscheidung des Sozialausschusses.

Durch eine Projektgruppe der Sozialaka-
demie, die sich fiir Informationen iber
die Ulfiswiese interessierte, kamen wir
dazu, uns wieder mehr mit der Problema-
tik auseinanderzusetzen. Doch diesmal
schlagen wir einen anderen Weg ein. Im
Sinne der "Piddagogik der Unterdriickten"
von Paulo Freire, einem Erwachsenenbild-
ner aus Sidamerika, setzen wir uns mit
den Behinderten in der Ulfiswiese zusam—
men, bringen ihnen Informationen und den
Film Uber die VIF, damit sie Modglichkei-
ten sehen, wie andere Behinderte ihr
Leben selbstdndiger gestaltet haben und

damit sie durch das gemeinsame Reden fir
sich selbst eine Basis finden, gemeinsam
Bedirfnisse zu duBern und Forderungen
noch innerhalb des Probebetriebes der
Sozialstation einzubringen und durchzu-
setzen.

Letzte Meldung: v©dllig Uberraschend
reichte die Stadt den Antrag zur Aner-
kennung der Ulfiswiese—-Sozialstation als
Zivildienststelle beim Verteidigungs—
ministerium ein.



Leserbriefe

Betrifft: Artikel von Franz Christoph in
LOS Nr.3/4 1.Jhg.Mdrz 1984

Der KRUPPEL Franz Christoph wirkt von
vornherein jeder Integration entgegen,
da es ihm sicherlich nicht mdglich ist
einen Nichtbehinderten als Mensch zu
sehen. ¢

Er maBt sich an, Ernst Klee anzugreifen,
indem er ihm unterstellt, "Spielchen" zu
inszenieren und weiters Versuche von
Nichtbehinderten den Behinderten und
sein Leben zu verstehen als Tricks von
"fortschrittlichen Nichtbehinderten eine
verlogene Solidaritdt vorzuspielen"
darstellt. Wie kann es sich der Kriippel
Franz Christoph erlauben ein "Kollektiv-
urteil"” Uber Nichtbehinderte abzugeben,
wenn er seinerseits anprangert, daR
Ernst Klee iiber Behinderte schreibt und
redet.

Ferner verwickelt er sich regelmdBig in
Widerspriichlichkeiten, indem er zuerst
Heime als 'Verwesungsanstalten'' bezeich-
net, wo die Kriippel dahinsiechen und an-
dererseits Menschen (ich schreibe Men-
schen, da mir das diskriminierende Wort
Krippel mehr als abstoBend vorkommt),
die ein normales Leben in "Freiheit"
fihren, als '"Demonstrationskriippel' be-
zeichnet.

AuBerdem nimmt er sich die Frechheit
heraus und stellt den "Behinderten", der
sich emanzipieren will, indem er arbei-
tet, um ein menschenwiirdiges Leben zu
filhren, als verlogen, berechnend und in-
tegrationswiitig hin.

Weitere Details zu seiner Ansicht uber
die "Integrierten'" mdchte ich Euch und
uns ersparen.

Da ich als Nichtbehinderter gliicklich
mit meiner Verlobten (schwer kdrperbe-

hindert) zusammenlebe und keine seine
Gefahren auch nur im geringsten der
Realitdten entsprechen, fdllt es mir
sehr schwer, diesen Kriippel im entfern-
testen.Sinn ernst zu nehmen, da ich
seiner Schreibweise entnehme, daB er
sich selbst am meisten Leid tut und in
einem sogenannten Nichtbehinderten sei-
nen groRten Feind sieht.

Ich sehe aber eine groBe Gefahr, wenn
man diesem "verbitterten und engstirni-
gen Berufskriippel' die Moglichkeit gibt,
sich auf infame Weise zu verdffentlichen
und mitzuteilen.

Es kann doch nicht in Eurem Interesse
sein wenn ein Franz Christoph schreibt,
wie notwendig es sei, eine Spaltung
zwischen Behinderten und Nichtbehinder-
ten zu erarbeiten.

Grundsdtzlich: Ich glaube nicht, daB
sich jemand fiir Nettigkeit und Verstdnd-
nis prostituiert, sondern nur das Be-
dirfnis besteht Mensch zu sein.
Grundsdtzlich: ich wehre mich dagegen,
daB ein Behinderter, der scheinbar
schlechte Erfahrungen mit "Nichtbehin-
derten" gemacht hat, den Standpunkt ver-
tritt, daB Nichtbehinderte eine Partner-
schaft als Behindertenarbeit ansehen.
Weiters grundsdtzlich: Bei der "Behin-
dertenarbeit" die wir betreiben, hat
sich gezeigt, daB die Barrieren, von
denen Franz Christoph schreibt, nur in
seiner Person widergespiegelt werden.
Wenn man es geschafft hat, den "Kriippel"
oder Nichtkrippel als Mensch zu sehen,
dann ist der Schritt zur "normalen" Ver-
stindigung nicht mehr weit.

Frage: Wer muB wohl aufhdren, sich der
Selbsterkenntnis zu verweigern und wer
zwingt wen zu einseitiger Anpassung?
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Es kann jetzt den Anschein erwecken, daR
ich den Bericht von Franz Christoph
total negativ sehe.

Demw ist nicht so, er enthdlt sicherlich
einige gute Aspekte. Was fehlt, ist das
"Feeling", oder iberhaupt die Bereit-—
schaft zur Kommunikation zwischen ''Be-
hinderten" und Nichtbehinderten. Ich
wirde mich meinerseits sehr freuen, wenn
Herr Christoph eine Beziehung zwischen
"Behinderten’ und Nichtbehinderten' als
ganz ''mormal" und nicht durch die "Hel-
fersyndromhrille" sehen wiirde.

In der Hoffnung, diesen Leserbrief in
einer Eurer nichsten Ausgaben wiederzu-
finden, verbleiben wir

mit freundlichen GriiRen

Raimund Kainz, Andrea Mielke,

("IMPULS" Verein fiir Kommunikations-,
Integrations—~ und Rehabilitdtsforderung
Geistes=-, Sinnes— und Kdrperbehinderter
Schuhmacherstrafe 20

5020 Salzburg, Tel.: 06262/33207

Leserbrief

Finden Sie nicht, daB ein biBRchen viel
Kritik geiibt wird? Kritik ist ja gut und
ich weill selbst, daB es viele MiBstdnde
gibt (das Schulproblem, welches z.B.
auch mich selbst betrifft), aber dieser
Zynismus, der in lhren Gedichten zu be-
merken war, ist unndtig. Aber vielleicht
kritisiere ich hier zu unrecht?

Ursula Autengruber
Kopernikusgasse 22
4020 Linz

HINWELS

Betrifft: Eltern geistig Behinderter

Eine Gruppe von Psychologen, Zivildie-
nern etc. hat vor, eine neue Art von
Behindertenwerkstdt ten zu griinden.
Anders als bei bestehenden Werkstidtten
sollen aber Kreativitdt, Selbstindigkeit
und Persdnlichkeitsentwicklung im Vor-
dergrund stehen. Auch sollen die Behin-
derten und deren Eltern wesentlichen
EinfluR auf Organisation und Arbeits-
weise haben! Die Eltern von geistig Be-
hinderten (Schulabginger und dltere!),
die mit der bestehenden Situation und
der andauernden Gidngelung unzufrieden
sind, melden sich bitte bei:

VVOGL, Neustiftgasse 133/16, 1070 Wien
Tel.: 93 48 583 (ab 17.00 Uhr)
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Wissen Sie, das exgentliche Problem bestebt ja darin, daff sich
dic Behinderten so von den anderen absonderrs

Marianne Weber




Sehr geehrte Frau Hyrtl.

Der Stadtschulrat fir Wien teilt zu
Ihrem Ersuchen um Stellungnahme zu
Ihrem Artikel in der Zeitschrift "LOS"
folgendes mit:

Das Merkblatt fiir Eltern von sehbehin-
derten, schwerhdrigen, sprachbehinderten
oder korperbehinderten Kindern wird
selbstverstidndlich nicht allen Eltern
bei der Einschreibung ausgehdndigt, son-
dern nur Eltern von Kindern, bei deren
Einschreibung beim Schulleiter der Ein-
druck einer der angefiihrten Behinderun—
gen entsteht. Im Merkblatt wird auBerdem
besonders der Beratungscharakter der an-
gefihrten Sounderschulen betont.

Zu Ihrem Beitrag missen aber auch noch
einige grundsdtzliche Bemerkungen hinzu-
gefigt werden.

Auf Grund einer gerade im Wiener Schul-
wesen bestehenden jahrzehntelangen Er-
fahrung mit der schulischen Forderung
behinderter Kinder in Sonderschulen ist
die Feststellung zuldssig, daB das in
Ihrem Artikel dargestellte Problem der
Integration einer differenzierten Be-
trachtungsweise bedarf. Grundsdtzlich
gilt, daB sonderpddagogische MaRnahmen
nicht nur auf die Sonderschule be-
schrdnkt bleiben dirfen, sondern in ver-
stdrktem MaRe bereits in der Volks- bzw.
Hauptschule einsetzen missen. Mdglich—
keiten einer Forderung behinderter Kin-
der gemeinsam mit nichtbehinderten Kin-
dern sind daher weitestgehend auszu-
schopfen. Wenn sich aber sonderpiddago-
gische und therapeutische MaRnahmen in
der Volks- bzw. Hauptschule als nicht
wirksam erwiesen haben oder auf Grund
eindeutiger psychologischer, medizini-
scher und pddagogischer Gutachten ein
Besuch der genannten Schularten die
sinnvolle Forderung eines behinderten
Kindes nicht gewdhrleistet, wird sich
der Besuch einer der Behinderung des
Kindes entsprechenden Sonderschule auch
weiterhin als zweckmdBig erweisen.

Der Riuckfijhrung eines nicht mehr sonder-
schulbediirftigen Kindes in die Volks~-
bzw. Hauptschule ist dabei groBes Augen-

merk zuzuwenden. In Wien wird aus diesem
Grunde schon seit mehreren Jahren ein
Schulversuch "Einjdhriger Lelirgang zur
Erlangung des Abschlusses der vierten
Hauptschulklasse' gefihrt, mit dessen
Hilfe es gelingt, mehr als 25% aller Ab-
solventen von 8.Klassen der Allgemeinen
Sonderschule zu einem HauptschulabschluB
zu bringen.

Stadtschulrat fir Wien

HINWEIS

Integrative Kindergruppe in Wien

Seit Herbst 1983 gibt es in Wien im
Jugendzentrum Hirschstetten, 1220 Wien,
Prinzgasse 3, ein siedlungsorientiertes
Integrationsprojekt mit dem Namen
"Stanislduse". Es handelt sich dabei um
eine integrative Gruppe fiir Kinder und
deren Eltern in einer Wiener Stadtrand-
siedlung. Vorerst noch zweimal in der
Woche kommen durchschmnittlich 6 bis 10
Kinder (zwei davon sind behindert) und
ca. 4 bis 6 Miitter in unsere Gruppe. Wir
winschen uns, die Gruppe bald auf die
ganze Woche ausdehnen zu konnen und
mochten dhnliche Gruppen auch in anderen
Jugendzentren ins Leben rufen.

Wir suchen interessierte und engagierte
Eltern, Fachleute und Betroffene. NZhere
Auskinfte bei Manfred Srb, Verein
Jugendzentren der Stadt Wien, Prager
StraRe 20, Tel. 0222/38 76 45/26 DW oder
0222/95 47 80.

97



Texte: mutlos

Alfred Kielmayr und Brigitte Strauss

Behindertenballade oder besser
Blindenballade

I bin in a Sonderschul ganga,

durt hams mi lang gfaanga,

dann hdtt i kena Korbflechta werdn,
na, is des net zum rean!

Refrain:

Irgendwann hab i doch maturiert,

aba des hot kan interessiert!

Warum, des was I net, weil I bin do net
bled:

Lang hob I meine Eltern net gseng,
des kann nur ana verstehn,

der sdba in an Internat 1is gwesn
und hot miassn in seiner Freizeit
viil lesn!

Allweil nur unta Blindn sein,

glaubts mas Leutln, des is a met schOn:
I det ja gern mit Sehende spiiln und
lochn,

aba, des is net, da kann ma nix machn.

Dann bin I aus der Schul kummra
und niemand hat mi wolln anehma,
warum, des is ja ganz klar,

weil 1 in ana Sonderschul war.

I glaub, des wird vielleicht besser

werdn,

wann ma alle Sonderschuin zuasperrn,

weil des ane is gwis,

das des a net des Wohre is. |

Finf vur zwOlf kommen alle drauf,

das 1 a net mei ganz Geld versauf,

das i1 net iibers Fernsehn redn kaun,
sondern halt anderswo stell mein Mann!

De Behinderten san a net alle gscheit,
se san ebn so wie alle andern Leut,
Drum verzeihts ma mein Wahn,

I glaub, daB ma alle depat san.
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Sieglinde Schauer

Wie harmlos du doch bist,

du groBer 1diot.

Dein Anblick scheuBlich,

fiir ein so umweltfreundlich bedachtes
Bild.

Dein Korper sich nicht lenken 1dRBt,
fiir uns're Wirtschaft auf keinen Fall
von Nutzen,

eine wahre Plag' fiir uns're groBen
Lenker.

Dein Geist dich auch nicht denken 13dRt -
wir uns'ren ldngst schon gut verkauft,

Es ist zum Kotzen, zu allem UberfluB
hast du auch noch Gefihl.

Bei uns hat sich's zwecks Image und zum
Nutzen vdllig aufgeldst in Molekiile.
Wir Vorbilder, Besserwisser, man kann
schon wirklich sagen - auch die Guten.
Ein Krematorium muB her fiir solche Unge-
ziefer,

wo wir doch unser's ldngst vorziiglichst
schon gebaut.

Wie harmlos du doch bist - du groRer
Idiot.
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